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RESUMO

Neste artigo apresentamos uma agao educativa realizada nas aulas de Ciéncias Naturais do 7° periodo da
Educacao de Jovens e Adultos com o objetivo de utilizar praticas dialégicas como argumentacado, exposi-
¢do de ideias e troca de experiéncias, na forma de instrumentos de construcao de conhecimentos cientificos
relacionados ao funcionamento do organismo humano. As falas e percepcdes dos estudantes foram extrai-
das dos momentos de debate, das gravacoes de audio e da entrevista semiestruturada aplicada ao final do
semestre letivo. Da andlise qualitativa dos dados destacam-se o aumento na participacao das atividades, a
melhora na auto-estima dos estudantes, a partir da valorizagdo dos diversos discursos e uma maior autono-
mia no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino de ciéncias na EJA. Abordagem tematica. Paulo
Freire.

ABSTRACT

In this article, we present an action education held on Natural Sciences classes for 7th grade for young and
adults education which aims to use the dialog practices like argumentation, exposition of ideas and exchan-
ge of experiences, as instruments for the construction of scientific knowledge related to the operation of the
human body. The students’speeches and perceptions were extracted from debates, the audio recordings and
the semi-structured interview conducted at the end of the school semester. From the qualitative analysis of
the data, we highlight the increase in participation in the activities, improvement of students’ self-esteem,
due to the appreciation of a variety of speeches and greater autonomy in the teaching-learning process.
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1 INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) enfatiza que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
deve incentivar as potencialidades dos estudantes e promover a sua autonomia, levando-os a serem sujeitos do
aprender a aprender, apropriando-se, gradativamente, do mundo do fazer, do conhecer, do agir e do conviver. Na
EJA a maioria dos estudantes foi afastada do ambiente formal de ensino por causa de problemas econémicos e
sociais, resultado das desigualdades estabelecidas na sociedade. Outra expressiva fracdo de alunos é resultado de
indmeras e repetidas experiéncias de fracasso no ensino, como a repeténcia e a evasao escolar.

Devido a esse contexto, a emancipacdo dos alunos é um dos principios norteadores da EJA (BRASIL,
2000), constituindo uma possibilidade de efetivacdo de um ensino que seja formador de individuos criticos e
atuantes na sociedade em que estdo inseridos. No caso da educacdo ambiental, por exemplo, Portugal et al.
(2013) alertam que ndo se pode transferir o protagonismo esperado dos adultos para as criangas, consideradas o
futuro do planeta, até porque “ndo se faz educagdo das criangas sem a educacdo de adultos” (p.236). Reforcan-
do esta ideia, Gadotti e Romao (2001) afirmam que:

“A EJA se constitui como uma modalidade de ensino que talvez melhor possua condi¢des para con-
templar a necessidade de educar individuos para a vida com um significado real e concreto, realizando
a leitura critica da realidade mediante os contetidos propostos” (p. 187).

A educacado libertadora que leva a sensibilizacdo do cidaddo quanto ao seu papel transformador na socie-
dade é um dos principais enfoques dos trabalhos realizados por Paulo Freire na educagao popular.

Freire (1983) pondera que se ha esforco em efetivar uma educagdo libertadora, os homens ndo podem
ser tratados como objetos da acdo educativa. Nesta perspectiva humanista da educagdo, o estudante deve se
apropriar do seu papel central no processo de ensino-aprendizagem, pois, segundo Freire (1983), nessa procura
o sujeito se descobre e se conhece.

Paulo Freire (1992), em sua obra Pedagogia da esperanga, ja& demonstrava a sua preocupagao em
aproximar o conhecimento cientifico dos problemas do cotidiano dos educandos. Essa inquietacdo, somada ao
papel libertador defendido como funcdo do processo educativo, é facilmente percebida no trecho:

E ndo se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em consideragdes outras, que
devo apenas ensinar biologia, como se o fenomeno vital pudesse ser compreendido fora da trama
histdrico-social-cultural e politica. Como se a vida, pura vida, pudesse ser vivida de maneira igual em
todas as dimensoes na favela, no cortico ou numa zona feliz dos “Jardins” de Sdo Paulo. Se sou pro-
fessor de biologia, obviamente, devo ensinar biologia, mas ao fazé-lo, ndo posso seciona-la daquela
trama (p. 79)

A concepcao de ensino e aprendizagem fundamentada na LDB e nos Parametros Curriculares Nacionais
— PCN’s — para o componente curricular de Ciéncias Naturais referencia como seu principal objetivo o desen-
volvimento de competéncias essenciais ao exercicio da cidadania, “instrumentalizando o estudante para agir no
mundo de forma critica e consciente”.

A proposta de organizacdo dos contetidos a partir de temas nos curriculos educacionais busca dar condi-
¢Oes para que essa formagao cidada seja efetiva e ndo superficial, embasando a formacao de atitudes e valores
nos docentes e discentes para que se sintam seguros em participar do meio social de forma ativa, critica e res-
ponsavel.

O diélogo torna-se a ferramenta dessa interacdo, valorizando os sujeitos e suas diferentes concepgdes
de mundo. Os meios de comunicagdo de massa também influenciam sobremaneira no cotidiano e na formagao
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dos individuos, destarte ndo deve a escola se privar de discutir a contribuicao desses veiculos comunicativos na
construcdo dos saberes.

Neste artigo apresentamos uma intervengdo realizada nas aulas de Ciéncias Naturais do 72 periodo da
Educacao de Jovens e Adultos com o objetivo de utilizar as praticas dialdgicas, como argumentacdo, exposicao
de ideias e trocas de experiéncias, como instrumentos de construcdo de conhecimentos cientificos relacionados
ao funcionamento do organismo humano.

2  BASE TEORICA: PRATICA DIALOGICA, COMUNICACAO E ABORDAGEM TEMATICA

Na teoria educacional, politica e ética de Paulo Freire (1987) as transformacdes na sociedade e no indi-
viduo emergem de uma tomada de consciéncia da situacdo cotidiana, problematizando-o e compreendendo-o
como um projeto humano. Ainda conforme Freire, a alfabetizacdo ndo deve ser o ato de repeticao de palavras,
mas sim o exercicio e a capacidade de dizer a sua palavra e que esta tenha sentido préprio como criadora de
cultura.

O estudante, na Pedagogia do Oprimido, deixa de ser mero colaborador do processo de aprendizagem e
assume o seu papel de agente transformador. Transformacao essa que s6 pode acontecer com o desenvolvimento
de uma consciéncia critica e responsavel a partir da construcdo da sua histéria pessoal de libertacdo. Quando
Paulo Freire se refere a libertacdo, trata-se da possibilidade que a educacao deve fornecer ao individuo para su-
perar a dominacdo do homem pelo homem. A autonomia do pensamento defendida nessa pedagogia humanista
é a base para que a libertagao se efetive.

Santos (2008) argumenta que, segundo a pedagogia humanista e libertadora de Paulo Freire, a autonomia
e a capacidade transformadora do individuo ocorrem por meio do “didlogo, mediado pelas condi¢des de existén-
cia dos temas geradores”. Cabe lembrar que é preciso vivenciar o didlogo e ndo s6 se dizer comprometido com
ele, como afirma Freire (1983). Para ele, ser dialogico é esforcar-se na transformagao constante da sua realidade.

Enfatizando a importancia da comunicagdo no processo educativo de um individuo, Lima (2009) afirma
que essa capacidade de interagdo comunicativa possibilita aos agentes do contexto escolar “o envolvimento e o
vinculo (...) necessarios para o sucesso no processo de educacao”.

Para Peruzzo (2002) os estudos sobre comunicagao e educacdo visam as relagoes e as inter-relagdes entre
essas duas areas do conhecimento. A autora afirma ainda que no processo de ensino-aprendizagem, mediado pelo
processo comunicativo, cabe a educagdo dos estudantes para a recepg¢ao critica das mensagens emitidas pelos
meios massivos, especialmente pela televisao.

Como afirma Silva (2000), os meios de comunicagdo sdo concebidos pela industria cultural e os seus
produtos sdo consumidos pela sociedade e contribuem para a formagao intelectual do espectador. Esse impacto
é sentido facilmente ao analisar as fontes mais habituais para aquisicdo da informacdo, quando se verifica que o
livro tem perdido o seu espaco no cotidiano dos jovens, os quais tém “absorvido” informacées e até construido
valores morais e éticos a partir das programacoes de televisdo, radio, jornal e internet.

A escola deve ser um espaco para que esses diversos saberes trazidos pelos alunos, oriundos da sua ex-
periéncia de vida e da sua escuta aos meios de comunicacdo, consigam interagir e serem refletidos de forma
consciente e responsavel. Para Lima (2009), ao se abrir ao didlogo o ambiente escolar torna-se um “espaco da
convivéncia densa entre o comeco e o fim da criacdo na producdo coletiva de comunicacdo”.
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Com os debates e as construgoes dial6gicas vai se instaurando um processo de intervencao no contexto
escolar que, conforme Lima (2009), exige que o professor assuma o seu papel de mediador. O docente deve
apresentar “sensibilidade e disponibilidade interior para agucar a escuta” e “maturidade suficiente para extrair
da experiéncia vivencial” os temas problematizadores do contexto de vida dos estudantes.

O trabalho com os meios de comunicacdo no ambiente formal de educacdo deve fomentar o desejo in-
terior no professor e no estudante de manterem-se informados, de aprenderem incessantemente e também de
democratizarem a informacdo e construirem o conhecimento coletivamente, conforme propde Gaia (2001).

Santos e Mortimer (2000) consideram que a tomada de consciéncia do individuo ocorre por meio do
didlogo com as situagOes propostas pela sua realidade. A proposta de Freire, defendida por esses autores, é que
no diadlogo devem surgir os conteidos programaticos a serem trabalhados. Esses contetidos da educacdo, por
sua vez, devem ser problematizados para possibilitar a conscientiza¢do do estudante, mediada pela realidade e
objetivando a libertagdo do individuo.

3 ACAO EDUCATIVA REALIZADA

As primeiras observacdes relevantes e que forneceram subsidios para as escolhas metodolégicas para
esta pesquisa ocorreram no primeiro semestre de 2011, quando a primeira autora era mestranda do Programa
de P6s-graduacdo em ensino de Ciéncias da Universidade de Brasilia, e professora de trés turmas do 7° periodo
no turno noturno e teve a oportunidade de observar as relagdes e as expectativas dos alunos em relagdo as aulas
de ciéncias. Foi possivel observar o desinteresse dos alunos pelos contetidos de ciéncias apresentados, pela for-
ma em que eram trabalhados e a falta de envolvimento dos estudantes com as atividades propostas. Diante do
exposto, alguns debates foram realizados com o intuito de sondar o motivo do desinteresse pelas aulas e pelas
atividades, além de coletar informagoes que fossem titeis para a elaboracdo de uma acdo educativa neste contex-
to. Tais debates foram de grande relevancia para justificar a agcdo e os procedimentos metodolégicos que seriam
adotados no préximo semestre letivo nas aulas de ciéncias, além de servirem e para delimitar os objetivos desta
pesquisa com base nessa realidade pedagoégica.

No semestre seguinte, com nova turma de estudantes, o primeiro momento da a¢do foi uma conversa
sobre os aspectos que motivaram os estudantes a retornarem ou permanecerem no ambiente escolar. Habilidades
como ouvir e falar foram constantemente desenvolvidas a partir da prética e do respeito aos multiplos discursos
presentes no ambiente escolar.

As conversas foram enriquecidas a partir da leitura de textos, musicas ou algum produto da midia que
tratava sobre o que é a escola e o seu papel. Ao final desses didlogos os estudantes foram convidados a gravar
algumas de suas falas de maneira informal em um gravador de dudio, como instrumento para socializar essa
experiéncia com outra turma também envolvida na acdo, em um processo inspirado pelo método do Cassete
Foérum, proposto por Kaplun (1984).

No segundo momento os estudantes foram convidados a ouvirem produtos da midia como reportagens,
audios de programas de radio, gravacdes da internet que versavam sobre a importancia da educacgdo. As dis-
cussoes eram orientadas para buscar quem seriam os responsaveis pelo sucesso no processo de ensino-aprendi-
zagem. Os estudantes eram encorajados a sentirem-se participantes ativos deste processo e a posicionarem-se
criticamente frente alguns problemas enfrentados no seu contexto escolar.

No terceiro momento os estudantes foram apresentados as possibilidades de temas a serem trabalhados ao
longo do semestre letivo na disciplina de ciéncias, conforme o quadro 1. Para listar os temas a professora levou
em conta a sua relevancia frente aos problemas e as demandas apresentadas pelos seus estudantes da EJA, da
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turma atual e do semestre anterior. Cabe a ressalva de que apesar dos temas terem partido da vivéncia signifi-
cativa dos educandos, evitamos classificar essa agdo como um trabalho com temas geradores, uma vez que ndo
foram aplicadas as etapas metodoldgicas da investigacdo tematica (Freire, 1987; Delizoicov et al., 2009), mas,
na verdade, buscou-se enfocar temas correlacionados ao contetido central previsto no curriculo da Educacao Ba-
sica, que era o funcionamento do organismo humano. Contudo, consideramos que foi realizada uma abordagem
tipo temadtica dada a perspectiva critica gerada a partir da possibilidade que as discussdes nas aulas tiveram de
problematizar a realidade e instigar o estudante a buscar o conhecimento e propor solugdes, intervindo no mundo
em alguma propor¢ao. De modo similar, o trabalho de Strieder (2012) traz interessante discussdo a respeito das
possibilidades de articulacdo da perspectiva freireana com o enfoque CTS (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade),
sugerindo alternativas a investigacdo temadtica no processo de selecdao dos temas.

Para a realizacdo dos trabalhos, algumas praticas foram constantes como a apresentacdo de produtos da
midia (programas de radio, televisdo, videos ou imagens da internet) que tratavam do tema como mecanismo
motivador para as discussoes e as construgdes de conhecimento, além de propiciar reflexdes sobre o papel dos
meios de comunicagdo no nosso cotidiano. Gravagdes de audio foram utilizadas para motivar a reflexdo e a troca
de experiéncias entre as turmas que estavam participando da agao.

Quadro 1. Temas propostos para a disciplina de ciéncias.

Tema Aspecto do corpo humano destacado

-Sistema Digestorio

-Alimentacdo Saudavel . .
-Sistema Sensorial

-Sistema Respiratério
-Automedicacdo -Sistema Excretor
-Drogas -Sistema Nervoso
-Sistema Cardiovascular
-Sistema Reprodutor
-Sistema Nervoso
-Sistema Hormonal

-Doengas Sexualmente Transmissiveis
(DST) e Planejamento Familiar

Para orientar as discussoes, a professora valeu-se de algumas perguntas que motivavam os estudantes a
pensar sobre o tema apresentado, relacionando o contetido aos problemas cotidianos. Posteriormente, os estu-
dantes foram convidados a realizar uma pesquisa aprofundando os seus conhecimentos sobre o tema, para que os
debates pudessem continuar. Apés a realizagdo da pesquisa os estudantes expuseram os resultados para a turma
na forma de semindrio, debates sobre o tema ou ainda, em registros pessoais escritos.

4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A pesquisa seguiu a metodologia qualitativa para a producado e analise dos dados, optando pelo método
da pesquisa-acdo, utilizando como instrumentos investigativos as observagoes, analise de relatos individuais
(redacdes) construidas pelos participantes e entrevistas semiestruturadas.

Tozoni-Reis (2005) propde que a pesquisa em educacao prime pela esséncia qualitativa porque visa ex-
plorar um contexto dindmico, diverso e especifico. Dessa forma, a pesquisa qualitativa foi adequada para este
estudo, pois havia um contato direto e prolongado da pesquisadora com o contexto das turmas investigadas, no
papel de professora regente. Outra caracteristica que justifica a metodologia qualitativa para este trabalho é que
os dados construidos tém cardater descritivo, levando em conta a percepcdo do investigador sobre as falas e as
situacdes observadas, como propde Liidke e André (2012). Os instrumentos que foram escolhidos para a cons-
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trucao dos dados possibilitaram elucidar o dinamismo interno das aulas de ciéncias e visualizar as perspectivas
dos participantes sobre a sua atuagdo nas atividades propostas.

Segundo André (2001), a adocdo da pesquisa-acao pelo professor é uma metodologia emancipatéria por
possibilitar ao docente uma reflexdo consciente de sua pratica pedagégica. A escolha metodolégica da pesqui-
sa-acdo traz a possibilidade de intervencdo no contexto da sala de aula, abarcando o objetivo de melhorar-se e
desenvolver-se pessoal e profissionalmente. A caracterizagdo deste trabalho na metodologia de pesquisa-acao
se d4 principalmente pela: apresentacdo junto aos estudantes dos problemas enfrentados nas aulas de ciéncias
naturais; discussdo sobre os objetivos da pesquisa e apresentagdo da proposta de trabalho sobre a autonomia do
estudante e as aulas temadticas de ciéncias naturais inspiradas nas ideias de Paulo Freire; aceitacdo de modifica-
¢Oes nos temas ou na sua ordem de apresentacdo por parte dos participantes e a avaliacdo dos resultados da pes-
quisa de forma coletiva. Esses aspectos coadunam com o que Thiollent (2007) apresenta sobre a fundamentacgdo
da pesquisa-a¢do no didlogo entre o pesquisador e os demais participantes da investigacdo, tendo como uma das
competéncias a ser atingida no processo de pesquisa, a argumentacdo e a valorizacdo do saber espontaneo do
participante.

As observacdes ocorreram quando os estudantes estavam reunidos ouvindo, assistindo ou lendo os produ-
tos dos meios de comunicagdo ou realizando as praticas comunicativas, discutindo, pesquisando, apresentando
suas pesquisas, gravando comentarios ou elaborando textos. A intencdo que permeou esta observacdo foi de
construir dados sobre a dindmica e o comportamento interno dos grupos de estudantes. A observacao participante
e as anotacoes dos acontecimentos mais significativos e relevantes no diario de campo foram ferramentas impor-
tantes nas atividades dialogicas. As descrigdes realizadas no diario de campo foram assincronas na maioria das
aulas, ocorrendo no momento de mudanca de turma ou no intervalo, na sala dos professores. Em algumas aulas
foram solicitadas relatos escritos dos estudantes a respeito do tema exposto com dois objetivos primordiais, a
continuacdo do processo argumentativo que estava acontecendo na aula de ciéncias e também como instrumento
de avaliagdo escolar.

O momento da avaliacdo coletiva da pesquisa teve papel fundamental para a retomada aos objetivos traga-
dos e apresentados no inicio da sua aplicacdo para ouvir os depoimentos e as declaracdes de todos participantes.
As entrevistas semiestruturadas coletivas (na forma de debate, em cada turma) e as individuais (realizadas com
os alunos convidados ou interessados em participar) visaram avaliar a acdo nas aulas de ciéncias, como retomar
aos objetivos da pesquisa e analisar o seu alcance. As questdes propostas aos estudantes visaram levantar dados
para evidenciar a importancia desta agdo na realidade da disciplina de ciéncias naturais, verificar a relevancia dos
temas geradores desenvolvidos nas aulas e construir dados sobre a possibilidade de aprender ciéncias por meio
das préticas dialégicas e dos meios de comunicagao.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram agrupados conforme as principais etapas do projeto desenvolvido que foram a valo-
rizacdo da trajetoria pessoal e a aplicacdo de um programa de ensino baseado no uso de temas e das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo. Os extratos das falas revelaram a importancia das acdes desenvolvidas para a
socializacdo, o desenvolvimento da autoestima, e, sobretudo, na promocao da participacdo coletiva na constru-
¢do do conhecimento.

5.1 Valorizacdo da Trajetoria Pessoal

Nos primeiros debates realizados nas salas de aula da 72 etapa da EJA sobre a importancia da escola e
sobre o motivo que os havia trazido para aquele ambiente foi possivel identificar em alguns estudantes um sen-
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timento de culpa e fracasso em relagdo a ndo terem frequentado o ambiente escolar na idade regular, conforme
as falas:

“Tive que trabalhar muito cedo e ndo tive como ir pra escola ndo”. (aluno F., 7P)

“E t6 aqui professora porque quando estava na idade certa ndo achava graga na escola, agora tenho que
correr atrds do tempo perdido, porque jd td passando da hora, né?” (aluno K., 7P)

Diversos sdo 0s motivos que trazem o jovem e o adulto a retornarem ao ambiente escolar na modalidade
da EJA, com destaque para o papel do estimulo da familia:

“O que me trouxe a escola foi em primeiro lugar, foi quando os meus filhos me pediram a oportunidade
de fazer algo para ajudar eles nas matérias e eu ndo conseguia. Ai isso naquele momento me deixou triste, me
deixou totalmente sem graga e através disso eu vim a escola e hoje eu estou com dois anos e meio estudando e
estou chegando a sétima séria, e peco a Deus que eu chegue até o fim dessa matéria”. (aluna S., 7P)

Como afirmam Pompeu e Zimmermann (2009), com a EJA, a educacdo brasileira tem trazido para os
bancos das escolas as minorias excluidas e desfavorecidas, uma vez que tem se buscado construir no pais a alfa-
betizacdo social a partir da pratica da cidadania de forma critica e consciente. A educacgao desses individuos deve
preconizar o didlogo como forma de efetividade e exercicio de sua liberdade e transformacdo (FREIRE, 1987).

A valorizacdo da histéria de cada um mostrou-se importante por ajudar os estudantes a elaborarem e for-
talecerem suas razdes pessoais para voltarem a escola:

“Eu ndo estou aqui estudando pra provar pra ninguém que eu consigo, mas sim pra mim mesmo que eu
sou capaz, que eu vou buscar e eu vou conseguir.” (aluna F, 7Q).

Por outro lado, alguns ressaltaram sua incompreensdo com a nova forma de iniciar as aulas de ciéncias
como, por exemplo:

“Este é o contetido de ciéncias da 7 série? O que interessa é que eu to aqui, ora!” (aluno T, 7R).
“Qui professora, larga dessas conversas e dd logo o seu contetido ai!” (aluno J, 7R).
“Quer dizer que vai ser tudo conversa, é isso?” (aluna F, 7Q).

A estranheza sentida por alguns educandos a respeito das discussdes propostas é possivelmente embasada
na distancia estabelecida na relagdo professor-aluno. Oliveira (2001) estabelece uma configuracdo basica para
o “modelo escolar tradicional”, que constitui um estere6tipo bastante generalizado na sociedade. Afirma esta
autora que na escola ha um professor que ensina e estabelece as normas aos estudantes que devem, por sua vez,
aprender e obedecer. Ao perguntar sobre a sua vida e sentar-se junto com os educandos, parte desse estere6tipo
é ferido, o que gera incomodo em alguns estudantes mais familiarizados com o processo escolar tradicional e
menos acostumados a transformacdes e mudancas neste ambiente.

Conhecer e interessar-se pela histéria de vida do estudante na EJA torna-se imprescindivel para a constru-
¢do positiva de uma relagcdo professor-aluno. Como salienta Pinheiro (2004), o conhecimento das necessidades
educacionais dos educandos possibilita o éxito nas intervencoes pedagdgicas e nas escolhas de metodologias que
promovam o seu desenvolvimento.
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Apbs as discussdes das trajetdrias pessoais, enfatizou-se a histéria de Paulo Freire na educacado de adultos,
onde estes eram alfabetizados levando em conta a sua experiéncia de vida e abrindo nas aulas a possibilidade
de discutir problemas do dia-a-dia e propor solugdes coletivamente. Foi apresentada a concepcao de educacgao
bancaria, fazendo com que muitos estudantes comentassem que a maioria das suas aulas seguia este padrdo: o
professor sabe tudo e o educando nio sabe nada; cada um no seu papel, um sé ensina e o outro s6 aprende. Ap6s
a proposicao do método de aulas tematicas algumas perguntas foram respondidas, outras foram debatidas, dire-
cionando o trabalho que seria realizado coletivamente com as turmas nas proximas etapas.

5.2 A organizacao por temas e o uso das Tecnologias da Informacao e Comunicacao

A proposta desenvolvida por este trabalho era a participacao coletiva na constru¢do do conhecimento a
partir da valorizagdo do saber trazido pelos educandos para os momentos de debate, e a estimulacdo do estudante
para a pesquisa e a busca do conhecimento apés interagir com um produto oriundo dos meios de comunicagao.

A vivéncia dos estudantes, o conhecimento adquirido a partir da sua experiéncia de vida e o grande
contato que tinham com os meios de comunicagdo de massa fez com que os estudantes apresentassem bastante
interesse e compreensao a respeito dos temas estudados.

A respeito da alimentacao saudavel, automedicagdo, drogas, doencas sexualmente transmissiveis e do
planejamento familiar, temas motivadores das aulas, o conhecimento trazido pelos estudantes apresentavam
muita coeréncia com o conhecimento cientifico. Além disso, apés o debate dos educandos, apresentando seus
conhecimentos e suas experiéncias sobre os temas, era solicitado um aprofundamento sistematizado em cada
temdtica, desencadeando uma pesquisa, num processo similar ao da teorizacdo, proposto por Berbel (1995) na
metodologia de problematizacdo a partir do arco de Maguerez.

As pesquisas eram direcionadas aos aspectos desconhecidos do tema, como por exemplo, o funcionamen-
to da digestdo humana, doengas relacionadas ao mau funcionamento de determinado sistema organico, acao de
algumas drogas, relagdo entre as doengas sexualmente transmissiveis e o planejamento familiar, entre outras.
A busca pelo conhecimento cientifico nas pesquisas tinha por objetivo primordial instrumentalizar o estudante
para um futuro debate e apresentacdo de posicionamentos, para que no ambiente de didlogo da sala de aula fosse
construido e socializado o conhecimento cientifico.

A pesquisa escolar teve um papel importante no encontro entre o conhecimento cientifico e o entendi-
mento baseado na vivéncia dos estudantes, gerando por vezes novas escolhas e formulacdo de conceitos. Nesse
sentido, o aluno J da turma 7P, no primeiro debate sobre drogas afirmou que: “O drogado ndo tem jeito profes-
sora, a droga acaba com a pessoa. Agora o cigarro, professora, é diferente, paga imposto, é tudo legal. Fumar
cigarro pode, ninguém vai ser preso.” E quando perguntado sobre a satide de quem fuma, argumentou: “Tudo
faz mal, comer pode fazer mal, cigarro € igual.”

Depois dos debates e de realizar uma pesquisa sobre o cigarro, a sua composi¢do quimica e os riscos para
a satide, em apresentacdo para a turma, reviu sua posicao: “E gente, cigarro é droga também. Eu nio sabia que
tinha tanto veneno 14 ndo. S6 estudando para saber mesmo, viu?”

O trabalho com aulas tematicas visa aproximar o componente curricular de Ciéncias Naturais da realidade
vivenciada pelo estudante. A formacao de cidadados conscientes e capazes de se posicionarem de forma autdbnoma
e critica frente aos temas de ciéncias naturais é um dos objetivos desse tipo de abordagem. O processo educacio-
nal deve ser direcionado para o didlogo, a argumentacdo, a exposicdo de ideias e a reflexdo, sendo o educando
considerado protagonista do seu desenvolvimento e sua formacdo integral. Ao posicionar-se ativamente no seu
processo de ensino-aprendizagem o educando capacita-se para refletir sobre as questdes sociais que envolvam
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ciéncia, tecnologia e ambiente de forma a desenvolver um senso critico, valores e responsabilidades preponde-
rantes para a sua atuacdo transformadora na sociedade (MUNDIM, 2009).

Ainda que parte dos estudantes tenha demonstrado dominio do contetido cientifico apés a realizacdo das
pesquisas, outros alunos ainda resistiam a nova metodologia e mostravam pesquisas superficiais ou copias des-
conexas de livros ou sites da internet. A profundidade da pesquisa era sentida na capacidade de argumentacao
dos alunos quando eram perguntados pelos colegas ou professora sobre algum aspecto discutido.

No que tange ao uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo no dia-a-dia em sala de aula, a ex-
periéncia com uso das gravacGes de relatos pessoais entre as turmas, inspiradas no método Cassete-Férum, foi
bem sucedida em promover a habilidade de ouvir atentamente e posicionar-se frente as falas dos colegas. Kaplin
(1984) considera que a comunicacdo deve incentivar e promover reflexdes, tomada de consciéncia critica da
realidade e estimular a liberdade e a solidariedade entre os agentes. A convivéncia social é o pilar das préticas
educomunicativas, uma vez que segundo Soares (2010), s6 a partir dessa convivéncia é que os individuos sdo
capazes de expressar suas necessidades e enxergar as possibilidades de mudancas no seu contexto.

Durante as aulas teméticas os estudantes por vérias vezes foram indagados a respeito do papel da midia na
transmissdo de informacdes uteis sobre o funcionamento do corpo humano e na prevencdo de doengas. Algumas
falas ilustram a percepcdo da importancia que a midia pode exercer nesses aspectos:

“Tem uns programas de televisdo hoje professora que trata sobre a satide na alimentagdo, mas passa
num hordrio que nem todo mundo pode pegar.” (aluna A, 7P)

“A televisdo tem mais é que falar sobre as drogas e sobre os perigos de usd-las. Porque todo mundo tem
televisdo hoje em dia e assiste é muito.” (aluno K, 7P)

“Porque ciéncias é uma coisa assim que a gente vive no dia-a-dia... Com certeza dd pra usar jornal,
video e a gente aprende cada vez mais” (aluna F da turma 7Q)

Diversos programas de televisdo, incluindo novelas, foram citados pelos estudantes na tentativa de fun-
damentar que os meios de comunicacdo de massa tém se comprometido com a transmissdo de conhecimentos
sobre o funcionamento do corpo humano. Aparentemente, prevaleceu nos debates a visdo ingénua sobre o papel
educativo da midia, sendo praticamente ausente uma leitura critica dos meios de comunicagao e sobre a atuagdo
da televisdao na formacgao dos individuos. Essa visdo ingénua predominante pode ser justificada pelos recortes
dos programas utilizados nessa acdo educativa. Os trechos utilizados e as discussdes, em sua maioria, focaram
mais os contetidos estritamente cientificos e possibilitaram poucas reflexdes sobre a formacdo de opinido e a
influéncia da midia na imposicao de valores.

5.3 Desenvolvimento da auto-estima e a construcao coletiva do conhecimento

Foram observadas mudancas no comportamento inicial de alguns educandos, que inicialmente se apre-
sentavam agitados e inquietos, e com o desenvolvimento das aulas tornaram-se focados e participativos nas
atividades. Foi notavel a diminuicdo de conversas paralelas durante as aulas e o desrespeito as falas dos colegas
também sofreu grande baixa ao final do semestre. A atencao e o saber ouvir o outro foram habilidades desenvol-
vidas por vérios estudantes ao longo da acdo educativa.

Outros estudantes conseguiram superar as barreiras da timidez e vergonha, conseguindo, ao longo do se-
mestre, gradualmente participar dos debates e apresentarem a sua experiéncia de vida sobre o tema apresentado.
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Um fato perceptivel ao longo da acdo pedagdégica foi o aumento no niimero de participaces nos debates.
Esse aspecto é um reflexo da relagdo entre os temas de ciéncias com o cotidiano dos estudantes, e do aumento das
possibilidades de expressao, previstos nas metodologias defendidas por Paulo Freire e Mério Kapltin. Segundo
Kaplin (1984), a democratizacdo da comunicacdo deve iniciar ou passar por um didlogo participativo de um
pequeno grupo de individuos, valorizando os diversos discursos, embasados nas experiéncias pessoais, mas vi-
sando a coletividade. Como visto, outras dimensoes desenvolvidas através do método do Cassete Forum, foram
também reconhecidas nesse estudo, como o sentimento de pertencimento a um grupo, aumento da auto-estima
do individuo, valorizacdo do que é proprio e a aquisi¢cao de uma seguranca na sua propria capacidade.

Nos ultimos debates realizados no semestre foi possivel perceber que os alunos demonstravam empenho,
segurancga e liberdade ao expressarem as suas opinides e comentarios. A maioria dos estudantes apresentou ca-
pacidade de fazer critica e de analisar o conhecimento apresentado nas conversas em sala de aula, assim como
clareza e capacidade de argumentacdo com relacao aos temas trabalhados.

Os registros escritos ilustram a mudanca de postura de alguns alunos que antes se apresentavam indi-
ferentes e desinteressados no inicio da aplicacdo da proposta de acdo educativa. Esses alunos, em momentos
diferentes do programa, apresentaram interesse e envolvimento com as atividades propostas.

Mudangas significativas foram sentidas quanto ao respeito a fala dos colegas nos debates, compromisso
na realizacdo das pesquisas, além da habilidade argumentativa que foi desenvolvida em alguns alunos. Nao era
raro um estudante expor para a turma que ndo havia realizado a pesquisa solicitada por falta de tempo ou ou-
tro motivo, mas que iria pesquisar e traria as suas impressdes em aulas posteriores, e realmente cumprir o seu
compromisso. Tais mudangas despertaram nos alunos uma necessidade de refletir sobre as aulas ministradas
em outras disciplinas, extrapolando as aulas de ciéncias naturais. No entanto, o resultado mais marcante dessa
acdo foi a mudanga na postura dos estudantes que inicialmente encontravam-se passivos frente ao processo de
aprendizagem em ciéncias e que, com o decorrer do processo, tornaram-se sujeitos da sua prépria historia e sen-
tiram-se responsaveis pela sua aprendizagem, como demonstram as falas a seguir, quando questionados sobre o
que acharam dos temas trabalhados nas aulas de ciéncias:

“Eu aprendi muita coisa, coisa que eu ndo sabia eu descobri nas aulas de ciéncias e nas pesquisas deste
semestre.” (aluno R da 7P).

“Eu aproveitei muito, sabe eu conheci muito, tinha muita coisa assim, que eu ndo tinha nem descoberto
antes, entdo um passinho a mais, um empurrdozinho foi importante e muito bom”. (aluna F da 7Q).

As préticas dialégicas possibilitaram uma nova dinamica nas aulas de ciéncias naturais e o compromisso
do estudante com a disciplina era movido pelo seu interesse em compartilhar suas experiéncias. As respostas for-
necidas nas conversas em sala de aula e na entrevista ressaltam a importancia do desenvolvimento de momentos
dialégicos como estratégias no processo de ensino-aprendizagem em ciéncias:

“E achei bem diferente porque a gente ndo pegou tanto no Idpis e caneta como nas outras aulas passadas,

nos outros semestres. A gente fez mais debates, discutiu e foi bem divertido até, melhor pra gente aprender.”
(aluno R da turma 7P).

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa modalidade de educacdo basica, a necessidade de propostas e estratégias criativas devem ser cons-
tantes, visando alcancar as diversas motivacoes e realidades vivenciadas pelos estudantes. O didlogo, como
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instrumento que possibilita a troca de experiéncias e o enriquecimento do processo educativo, deve permear
qualquer programa destinado a esse publico.

Vislumbrar um processo educativo onde a escola tenha como papel principal a transmissdo de conheci-
mentos prontos e acabados, além de desinteressante é ineficiente por ser totalmente desvinculado da realidade.
O conhecimento produzido no ambiente escolar promove a motivagdo no estudante e também no professor, que
vé os seus objetivos sendo alcancados na participacao e interesse dos educandos.

A liberdade e a valorizacdo das falas devem ser a base para a reflexdo e o didlogo, assim como a proposta
de acdo presente neste trabalho pode ser vista como uma das muitas estratégias para o desenvolvimento das aulas
de ciéncias naturais na EJA. Seja qual for a estratégia adotada pelo professor para trabalho na EJA é relevante
que leve em consideracdo a diversidade de discursos que se apresentam na sua sala de aula. Os saberes que o
estudante apresenta, oriundos da sua experiéncia de vida, tém que ser levados em consideracdo como ponto de
partida para as aulas.

Ao valorizar o contexto e o conhecimento trazidos pelos estudantes faz-se necessaria a utilizacdo de pro-
blemas e proposi¢des que lhe sejam mais concretas, justificando, dessa forma, a adogdo de uma abordagem te-
matica na perspectiva de aproximar os estudantes dos conhecimentos cientificos a partir da realidade vivenciada.

As proposicoes discutidas nesse artigo certamente devem ser consideradas aplicaveis para as demais
modalidades de ensino de ciéncias, especialmente no ensino basico. Contudo, a EJA, por tratar-se de uma moda-
lidade de ensino tdo peculiar, é um ambiente adequado para agdes pedagbgicas que possibilitem aos estudantes
reconhecerem-se como protagonistas do seu processo de ensino-aprendizagem. Assumindo o papel central no
processo educativo, o estudante reconhece-se como autor da sua propria histéria, autonomo na busca do conhe-
cimento e rumo ao processo libertador, defendido por Freire (1987).
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