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Abstract

Resumo

O exercicio da tutela na educagao inclusiva é o tema do presente traba-
lho e esta baseado nas politicas inclusivas no ensino de surdos, visando
a capacitagdo deste no exercicio de sua cidadania. O objetivo principal
¢ o de explicitar a importancia do conhecer ¢ do aplicar a cultura surda
como pré-requisito para a construgdo dos projetos politico-pedagogicos
das institui¢cdes de ensino em suas gestdes inclusivas. A metodologia
utilizada foi a de fazer um contraponto entre a cultura surda e as po-
liticas educacionais de inclusdo vigentes no Brasil. Para o desenvol-
vimento de tal abordagem foi feito um paralelo entre as duas faces da
inclusdo, a saber: a inclusdo opressora ¢ a inclusdo libertadora. Conclui-
se apds a pesquisa feita, que as politicas educacionais de inclusdo na
realidade produzem uma aculturacdo do surdo porque desconsideram
a sua cultura e seu potencial construtivo, inventivo e criativo, devido
a um rétulo preconceituoso de deficiéncia. Por fim, o presente artigo
apresenta sugestdes que contribuam para a viabiliza¢do de uma educa-
¢do construtiva, igualitaria e, de fato, inclusiva.

Key words:

The exercise of guardianship in inclusive education is the theme of this
work and is based on inclusive policies in education of the deaf, aiming
to make him/her able to exercise his/her citizenship. The aim is to explain
the importance of knowing and applying the deaf culture as a requirement
to the construction of the political-pedagogical projects in the teaching
institution inclusive administration. The methodology used aimed to
make a comparison between the deaf culture and the educational politics
of inclusion in Brazil. In order to develop such an approach a parallel
between oppressive inclusion and liberty inclusion were made. The results
of this research show that the inclusion educational politics in fact produce
an acculturation of the deaf because they disregard their culture and their
constructive, inventive and creative potential, due to a preconceived label
of deficiency. Finally this paper presents suggestions that contribute to the
viability of a constructive, equal, and, indeed, inclusive.
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1. Introducao

A Lei Magna do Brasil determina a
igualdade para todos e assegura o direito de
acesso a educa¢do como dever do estado.
Considerando que no ano de 2000, o Censo do
IBGE e o INEP apresentaram que nas grandes
cidades do Brasil, os surdos se organizam por
meio de associagdes de surdos, tornou-se hipd-
tese do presente trabalho aferir até que ponto
as escolas e as pessoas que fazem parte delas
estdo comprometidas com o desenvolvimento
de habilidades e competéncias visando a capa-
citagdo do surdo no exercicio de sua cidadania
e formacao profissional.

O objetivo que emergiu a partir da hipd-
tese despertada foi o de explicitar a importan-
cia do conhecer ¢ do aplicar a cultura surda
como pré-requisito para a construgdo dos pro-
jetos politico-pedagodgicos das instituigdes de
ensino em suas gestoes inclusivas.

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
¢ uma das linguas faladas no Brasil com re-
conhecimento oficial do governo brasileiro
pela Lei 10.436/ 2002. O reconhecimento da
LIBRAS inicia um processo de consolidagdo
de politicas educacionais inclusivas no Brasil,
pois veio reforcar a identidade dos surdos, sua
lingua e seu jeito de perceber o mundo.

Como limite final ¢ mostrado um diagnds-
tico sobre a efetividade dos projetos politico-
pedagogicos na construcao do desenvolvimento
e capacitagdo do surdo visando sua autocon-
fianca e formacdo profissional que ird permitir
plenamente o exercicio de sua cidadania.

Ao final do trabalho, percebe-se a exis-
téncia de um gap entre o que a Lei estabelece
¢ 0 que a pratica obtém como resultado.

A metodologia utilizada foi a de fazer um
contraponto entre a cultura surda e as politicas
educacionais de inclusdo vigentes no Brasil.
Para o desenvolvimento de tal abordagem foi
feito um paralelo entre as duas faces da inclu-
sdo, a saber: a inclusdo opressora e a inclusao
libertadora.

2. Libras: Uma questio de Cultura
Conhecer a historia da cultura surda

vai muito mais além do que reconhecer que

existam leis que os amparam em seus direitos

como cidaddos. Precisamos acima de tudo nos
importar com eles, conviver, inclui-los de fato
na sociedade, de forma que estes se sintam
valorizados e indispensaveis. Nessa leitura,
se faz necessario refletirmos sobre as diversas
faces do universo da educagdo dos surdos ao
longo de sua trajetéria e questionar seus erros
e seus acertos, suas conquistas e seus desafios.
Surge entdo um questionamento do porqué da
existéncia de uma politica de inclusdo tdo di-
ficil de ser operacionalizada na sala de aula, ja

que o surdo continua excluido.

2.1. A Génesis da Cultura Surda

Ao longo da historia, a educagdo de sur-
dos evoluiu continuamente, apesar das tur-
buléncias, pois, apresentando sempre oportu-
nidades e mudancas progressivas em alguns
contextos educacionais, foi passando por ca-
minhos estreitos e limitados pela cultura ouvi-
nista. Haja vista a educacdo de surdos ser sem-
pre determinada por sujeitos ouvintes, ja que
os surdos sempre foram minoria linguistica, o
foco central sempre girou em torno da lingua.

Isto é: Lingua de Sinais ou Lingua Oral?

2.1.1. Uma cultura, dois olhares

A cultura surda, em sua origem, pode
ser percebida pelo menos sob dois olhares, a
saber: o olhar histérico sob a cultura surda e
o olhar do sujeito surdo frente a realidade do
mundo oralista.

Sacks (1998, p.27) relata que foi no pe-
riodo compreendido entre 1712 e 1789, na
Franga que surgiu pela primeira vez uma es-
cola para criancas surdas, onde um esbogo da
cultura surda comegou a se formar. O método
de ensino dessa escola combinava a lingua de
sinais com a gramatica francesa, culminando
num acesso efetivo bem sucedido a educacdo
dos surdos.

Tal método ficou conhecido como Método
de L’Eppée em homenagem ao abade Michel
de L’Eppée que foi mentor do inicio desse pro-
cesso de educagdo inclusiva. A escola citada
acabou por se transformar no Instituto Francés
de Surdos. Posteriormente, no século XIX, nos
Estados Unidos da América (EUA), segundo
Strobel (2006), surgiu a lingua de sinais ame-

ricana (ASL) deveras influenciada pela lingua



francesa de sinais . Num movimento pioneiro,
Thomas H. Gallaudet e Laurent Clerc funda-
ram a primeira escola para surdos nos EUA,
a qual foi a base para a fundacdo da Unica
Universidade para Surdo no mundo, hoje co-
nhecida como Universidade de Gallaudet.

E importante ressaltar que no contexto
historico dos séculos XVIII e XIX qualquer
tipo de deficiéncia era naturalmente associada
a misticismo e ocultismo, conforme Mazzotta
(1999, p.16) afirmou que “[...] até o sécu-
lo XVIII, as nogdes a respeito da deficiéncia
eram basicamente ligadas a misticismo e a
ocultismo, ndo havendo base cientifica para o
desenvolvimento de nogdes realisticas”.

As politicas educacionais para o surdo fo-
ram grandemente impulsionadas no final do sé-
culo XIX, mais precisamente em 1880, com o
advento ocorrido na cidade de Mildo, na Italia,
conhecido como I Congresso Internacional de
Professores de Surdos. Naquela oportunida-
de, travou-se algo similar a um embate entre
defensores do oralismo e os defensores das
linguas de sinais. Sendo a grande maioria dos
participantes defensores do oralismo, segundo
Lacerda (1998, pp. 68-80), a unica oposi¢ao
significativa ao oralismo foi apresentada por
Gallaudet, que, entretanto, ndo foi suficiente
para evitar que o oralismo prevalecesse pra-
ticamente de 1880 até por volta de 1970 (
FILIETAZ, 2006, p.20). Os surdos foram con-
denados a abdicar de sua propria lingua e for-
cados a adaptar-se a cultura ouvinte.

Em 1857, foi fundada, no Brasil, a primei-
ra escola para surdos: O Instituto dos Surdos-
Mudos, hoje, Instituto Nacional da Educagdo
de Surdos (INES). Tal iniciativa decorreu do
convite de Dom Pedro II ao professor Huet,
formado no Instituto Francés de Surdo.

Soares (1999 apud FILIETAZ, 2006,
p-21), relata que em 1896 o governo brasileiro
enviou o professor do INES, A.J. de Moura
e Silva, ao Instituto Francés de Surdos visan-
do avaliar a metodologia oralista indicada no
Congresso de Milao.

O resultado pratico dessa avalia-
cdo foi adog@o no Brasil do oralismo puro
(OLIVEIRA, 2006 apud FILIETAZ, 2006,
p-22). Isso ndo significou que o ensino de
LIBRAS tenha sido banido, em sua integra,
no Brasil, mas que tenha ficado em uma espé-

cie de “estagio esporulado”.

No decorrer do séc. XX, diversos estudos
e experiéncias sobre linguagem, educagdo e
surdez mostraram grandes brechas no método
oralista, pois este acabava por reforcar que o
surdo na verdade era um ouvinte deficiente. De
certo modo era uma manifestacdo daquilo que
M.Foucalt (1984, p.28) afirmou em sua obra
intitulada Doenga Mental e Psicologia: “E pro-
prio a nossa cultura dar a doenga o sentido do
desvio e ao doente um status que o exclui”.

Segundo Perlin (1997, p.56), ser surdo ¢
pertencer a um mundo de experiéncia visual e
ndo auditiva. Essa afirmativa parece ter sido
inspirada na mobilizagdo da comunidade sur-
da, que ocorreu a partir de meados de 1960,
cujo objeto era o reconhecimento do surdo

como sujeito social.
2.1.2. O olhar do sujeito surdo

Certamente que uma crian¢a nio nas-
ce surda-muda: elas sdo surdas ou ouvintes.
Segundo a Secretaria de Educacdo Especial
do MEC(Brasil, 2005), as competéncias e de-
ficiéncias provenientes dos diferentes niveis
de surdez incluem as seguintes caracteristicas:
surdez leve, surdez moderada, surdez severa
e surdez profunda. Como surdez leve enten-
de-se que a mesma ocorre quando a crianga €
capaz de perceber os sons da fala adquire e de-
senvolve linguagem oral espontaneamente € o
problema geralmente ¢ descoberto tardiamen-
te. Dificilmente, nesse caso, ha necessidade
de uso de aparelho de amplificacdo, uma vez
que a audi¢do ¢ préxima do nivel considerado
normal; Na surdez moderada, a crianga pode
apresentar algum atraso no desenvolvimen-
to da fala e da linguagem; apresenta também
alteracdes articulatorias (trocas na fala) por
ndo perceber todos os sons com clareza, tem
dificuldade em perceber a fala em ambientes
ruidosos; apresentam desatengao e dificuldade
no aprendizado da leitura e da escrita.

Na surdez severa, a crianga apresenta
dificuldade em adquirir a fala e a linguagem
espontaneamente, podendo, porém, adquirir
vocabulario préprio de seu contexto familiar
e, por fim, a surdez profunda quando a crianga
dificilmente desenvolvera linguagem oral es-
pontaneamente; responde auditivamente ape-
nas a sons muitos intensos (vibracdes). Apesar

dos niveis de surdez, devemos observar a rea-
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lidade inicial do ser humano em suas primei-
ras experiéncias sociais.

Ao chorar, o bebé prova que tem cordas
vocais; ou seja, ele emite sons. Na medida em
que vai desenvolvendo seu relacionamento
com os pais, vai observando e respondendo
aos estimulos recebidos. Mas se nao puder
ouvir a voz que o estimula ndo havera respos-
ta de aprendizado oral, pois ndo pode imitar
algo que nao foi percebido. Por isso ndo fala.
Ja uma crianga ouvinte vai reproduzir o que
ouviu. Para ilustrar melhor o dilema enfren-
tado pelo sujeito surdo ,na construgdo da sua
identidade, citamos um exemplo dado por
Santana, Bergamo (2005 apud FAEL, apostila
de Cultura Surda, 2010, p.3).

Paula: // escreve “ pensei que eu era a
unica surda no mundo”// porque ouvinte
fala. Eu olhava para a sua boca e nao
compreendia. Nao sabia por que eu ndo
podia falar. Ficava decepcionada // es-
creve “decepcionada”/ Tentei descobrir
por que eu ndo podia falar (...) Surdo
nasce. A mae ensina a falar, a estudar.
Nao sabe sinais. Nao pode fazer sinais.
Fazer sinais implica ser acomodado e
nao falar. Assim, ele cresce sem conhe-
cer sinais sem nunca ter encontrado ou-
tro surdo. Um dia, ele vai passando pela
rua e encontra um surdo fazendo sinais.
Ele olha para os movimentos das maos e
estranha. Pergunta ao surdo: “vocé nao
ouve?”. “Nao. Sou surdo. Todos aqui
sd0.” “Eu também sou. Eu ndo escuto.
Eu s6 falo. “ Vé os sinais e pergunta: “O
que ¢ isso? Eu nao sei. Eu queria apren-
der”. Ele comeca a aprender lingua de
sinais. Depois, em casa, com a familia,
ndo se sente bem em falar. Quer apren-
der a lingua de sinais. Como podemos
ver ¢ imprescindivel o envolvimento
dos pais na identidade cultural de seus
filhos, a familia, a escola, as institui-
¢oes, todos devem se incluir na cultura
do outro para haver troca de experimen-

tagdes e aprendizagem.

Dai a importancia de familias de surdos
que possuam cultura ouvinte perceberem, o
mais rapido possivel, a surdez, respeitando a

possibilidade de comunica¢do do filho com

outra cultura, a saber: a cultura surda. Além
disso, é mister introduzir o filho surdo na co-
munidade surda local o quanto antes, bem
como os proprios familiares participarem des-
sa comunidade de modo a fortalecer vinculos

familiares e libertarem-se de preconceitos.
2.2. Lingua e Identidade Surda

A linguagem ¢ essencial para a constru-
cdo da identidade, pois ¢ através dela que o
homem se percebe e percebe o outro. A leitura
do sujeito em suas percep¢des do mundo pro-
cessa ¢ fundamenta sua cultura. Assim, uma
crianca surda precisa se integrar o mais rapido
possivel a Comunidade Surda de sua cidade
para poder ficar com um bom desempenho na
lingua de sinais dessa comunidade. Isso faci-
litara a compreensdo da outra lingua em sua
modalidade escrita e quando possivel na sua
modalidade falada. E mister entio que seja
dada a crianga surda, a possibilidade plena de
interagdo social, alicergada no fortalecimento
de sua identidade surda. Sendo assim, a Libras
¢ a ferramenta essencial para o bom desempe-
nho das atividades do sujeito surdo.

Existe um mito de que as linguas de sinais
sdo somente um conjunto de gestos que inter-
pretam as linguas orais. Assim como existe tam-
bém o mito de que as linguas de sinais sdo iguais
em todo o mundo, o que ndo ¢ verdade, pois as
pessoas surdas de cada parte do mundo tém sua
lingua de sinais, assim como a lingua oral. Os
usuarios de qualquer lingua podem expressar
seus pensamentos de formas variadas, assim, a
pessoa que fala uma determinada lingua utiliza-
a de acordo com o contexto, portanto, o0 modo
de se falar com seus amigos ndo ¢ o mesmo
de falar com estranhos. Todas as linguas pos-
suem diferengas quanto ao seu uso em relagdo
ao grupo social, ao género ¢ a idade. A lingua
de sinais, embora seja de modalidade diferente
(gestual visual) também possui essas caracteris-
ticas em sua estrutura, porque elas também sao
compostas pelos niveis descritos acima.

Uma peculiaridade da lingua de sinais
¢ que embora ela seja diferente da lingua de
sinais de outro pais, os surdos t€ém maior fa-
cilidade em comunicar-se com os surdos de
outros paises, fato que ndo acontece entre os
falantes de linguas orais,0s quais necessitam

de um tempo bem maior para o entendimento.



O fato de os surdos terem habilidades ¢
competéncias para o desenvolvimento e o apro-
veitamento de gestos, bem como a sensibilida-
de e percepgdo das expressdes faciais e corpo-
rais das pessoas, faz com que a aprendizagem
seja de facil entendimento. Quando uma pessoa
aprende uma lingua, apreende também os habi-
tos culturais e os contextos aos quais certas ex-
pressdes estdo vinculadas. Os comportamentos
das pessoas, diante de eventos diversos, produ-
zem diferentes modalidades comunicativas.

Segundo a linguista surda Carol Padden
(1989, p.5) existe uma diferenca entre cultura
e comunidade. Para ela, “ uma cultura é um
conjunto de comportamentos aprendidos de
um grupo de pessoas que possuem sua propria
lingua, valores, regras de comportamento e tra-
digdes”. Ao passo que “ uma comunidade ¢ um
sistema social geral, no qual as pessoas vivem
juntas, compartilham metas comuns e partilham
certas responsabilidades umas com as outras”.
Acrescente-se a esse fato, ser necessario, a ob-
servancia na dimensao espacial, isto ¢: a forma
de ocupacdo de um grupo de pessoas, via de
regra, faz com que comecem a emergir obje-
tivos comuns e consequentemente, estratégias
comuns para o alcance de tais objetivos.

Em uma comunidade surda ¢ possivel a
interagdo e a presenca de ouvintes. Dessa pos-
sibilidade surgem expectativas promissoras em
relacdo ao compartilhamento de culturas e me-
tas comuns de seus membros. Sendo assim, €
possivel inferir que uma comunidade surda seja
mais aberta para o novo do que a cultura surda.
Obviamente que ser uma pessoa surda nao quer
dizer que esta faga parte de uma cultura e de
uma comunidade surda. Isso ocorre devido ao
fato de que a maioria dos surdos, descendentes
de ouvintes, em sua maioria, ndo aprendem sua
lingua e ndo convivem com outros surdos nas
associacoes de surdos. Por conseguinte, forma-
ta-se ai uma crise de identidade em que o surdo
recebe o rotulo de “deficiente auditivo™.

O termo deficiente atribui ao surdo um
jeito de ser, de ver e perceber o mundo de for-
ma incompleta e inaceitavel aos olhos de uma
outra cultura: a cultura ouvinte. Estabelece-
se, desse modo, a encarnagdo de uma peda-
gogia opressora, que pretende eternizar o
dominio sobre as minorias, mutatis mutantis,
o sistema de castas existentes em algumas

culturas do mundo.

3. As Faces da Inclusao

O termo inclusdo tem sua origem na ex-
pressao inglesa “full inclusion” e implica, por-
tanto, em algo pleno, completo. Nao ¢ possi-
vel pensar em inclusdo e pratica-la de forma
incompleta. Sendo assim, a inclusdo deve ser
vista seja através de sua face legal, seja através
de sua face operacional. Entenda-se como face
legal o conjunto de instrumentos regulatorios
que doutrinam o sistema de educacgao especial;
como face operacional, a pratica daquilo que

esta estabelecido na legislag@o.

3.1. A Face Legal

Devido a tendéncia natural do homem a
excluir tudo aquilo que ndo compreende, a in-
clusdo social necessitou de adaptacdes legais
em seus diversos niveis a fim de nortear todo
processo construtivo. Desse modo, na esfera
internacional, surgiu, em 1948, a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, que funda-
mentalmente apregoa que todos somos iguais
perante a Lei sem distingdo, possuindo os
mesmos direitos inclusive o da instrugdo.

A Declaracdo de Salamanca, em 1994,
na Espanha, ¢ outro instrumento norteador em
ambito internacional, constituindo-se em um
dos mais importantes compromissos em rela-
¢ao a direitos educacionais. Em tal documen-
to, encontramos a declaragdo de que as escolas
regulares inclusivas seriam o meio mais efi-
caz de combater a exclusdo de criangas cujas
caracteristicas diferem daquelas consideradas
normais. No ambito nacional, em 1988, temos
a Constitui¢do Federal Brasileira que em seu
artigo 208 diz:

O dever do Estado com a educagao sera
efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental obrigatdrio e
gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria;

II - progressiva universalizacdo do en-
sino médio gratuito;

III - atendimento educacional especia-
lizado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de
ensino;

IV - atendimento em creche e pré-es-
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cola as criangas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados de
ensino, da pesquisa e da criagdo artisti-
ca, segundo a capacidade de cada um;
V1 - oferta de ensino noturno regular
adequado as condigdes do educando;
VII - atendimento ao educando no en-
sino fundamental através de programas
suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentagio e assis-
téncia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e
gratuito ¢ direito publico subjetivo;

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino-
obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular importa responsabilida-
de da autoridade competente;

§ 3° Compete ao Poder Publico
recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer lhes a chamada
e zelar, junto aos pais ou responsa-

veis, pela frequéncia a escola.

Outro instrumento normativo de am-
bito nacional ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacdo — LDBN, que, através da lei
9394/96, determinou que a educagao especial,
sendo uma modalidade de educagdo, deve ser
oferecida, preferencialmente, na rede regular
de ensino aos alunos com necessidades educa-

cionais especiais.

3.2. A Face Operacional

Nesse momento de transi¢do metodologi-
ca que ¢ sugerido por uma pedagogia inclusiva
surge a necessidade de conhecer a cultura do
povo surdo, suas aspiragdes, suas metas sua
diferenga cultural e linguistica.

Skutnabb-Kangas (1994, p.152) apresen-

ta os direitos humanos linguisticos:

Todos os seres humanos tém direito de
identificarem-se com uma lingua ma-
terna ¢ de serem aceitos ¢ respeitados
por isso.

Todos tém o direito de aprender a lin-
gua materna completamente, nas suas
formas oral (quando fisiologicamente
possivel) e escrita (pressupondo que a

minoria linguistica seja educada na sua

lingua materna).

Todos tém o direito de usar sua lingua
materna em todas as situagdes oficiais
(inclusive na escola);

Qualquer mudanga que ocorra na
lingua materna deve ser voluntaria

e nunca imposta.

A LIBRAS ¢ a lingua de sinais natural
dos surdos brasileiros com estruturas gramati-
cais necessarias e ¢ reconhecida pela linguis-
tica. Pesquisas ja comprovaram que quanto
mais cedo o surdo entrar em contato com
sua lingua natural - a LIBRAS - mais eficaz
e facilitada serd sua integracdo na sociedade.
Segundo o IBGE (Censo de 2000), para cada
100 mil homens em 2000, 103,4 eram surdos,
enquanto entre as mulheres a relagdo era de
92,7. Em 1991, esses valores correspondiam a
125,1 e 111,5, respectivamente. A incidéncia
da surdez em 2000 era mais comum nos esta-
dos de Piaui, Paraiba, Pernambuco ¢ Sergipe
(Nordeste), no Tocantins (Norte) e em Goias
(Centro-Oeste).

E notério que a presenga da comunidade
surda no Brasil ¢ mais concentrada nos gran-
des centros onde os surdos se organizam por
meio das associagdes onde se estabelecem os
vinculos culturais.

A face operacional nos mostra que deve-
mos olhar a inclusdo e reconhecer que, ao se
pensar em incluir o outro, ¢ fundamental estar
disposto a se incluir na realidade da cultura
surda para haver o processo de troca, gerador
de aprendizagem efetiva. Desse modo, a face
operacional da inclusdo pode ser vista por dois
lados distintos, como se fora uma moeda; de
um lado da moeda, se apresenta uma inclusao
opressora, ¢ de outro lado da mesma moeda,
uma inclusdo libertadora, conforme podemos

observar na figura 1.

Figura 1: Os olhares para a inclusdo.
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Fonte: Tlustragdo proposta por ARAUJO, Rose J. M. de, 2011.



Percebe-se assim que uma politica educa-
cional inclusiva necessita ser verificada, ava-
liada periodicamente de modo a sofrer ajustes
que corrijam eventuais distor¢des que somente
aparecem no transcorrer da face operacional.

A existéncia de dois olhares diametral-
mente opostos para o mesmo desafio, que ¢ a
inclusdo do sujeito surdo, demonstra que agdes
corretivas tutoriais devem ser tomadas de modo
a fazer com que a inclusdo opressora seja devi-
damente banida e dé lugar a inclusdo liberta-
dora, construida sobre os dois fundamentos, a

saber: a cultura surda e a cultura ouvinte.
3.2.1. A inclusio opressora

Chamamos aqui de inclusdo opressora
aquela em que sugere que o surdo deve migrar
para outra cultura que nao ¢ de sua natureza
linguistica. Sobre a questao da opressao Freire
(1996, p.67) disse:

“O respeito a autonomia e a dignidade
de cada um ¢ um imperativo ético e nao
um favor que podemos ou ndo conce-
der uns aos outros. (...) E nesse sentido
também que a dialogicidade verdadeira,
em que os sujeitos dialdgicos aprendem
e crescem na diferenga, sobretudo, no
respeito a ela, ¢ a forma de estar sendo
coerentemente exigida por seres que,
inacabados, assumindo-se como tais, se
tornam radicalmente éticos. E preciso
deixar claro que a transgressdo da etici-
dade jamais pode ser vista como virtu-
de, mas como ruptura com a decéncia.
O que quero dizer ¢ o seguinte: que
alguém se torne machista, racista, clas-
sista, sei 14 o qué, mas se assuma como
transgressor da natureza humana. Nao
me venha com justificativas genéticas,
socioldgicas ou historicas ou filoséficas
para explicar a superioridade da bran-
quitude sobre a negritude, dos homens
sobre as mulheres, dos patrdes sobre os
empregados. Qualquer discriminagao ¢
imoral ¢ lutar contra ela ¢ um dever por
mais que se reconheca a forga dos con-

dicionamentos a enfrentar.”

Desse modo, ¢ preciso transgredir esse

processo opressor que inclui o surdo na es-

cola para o excluir em sala de aula, gerando
sentimentos de menos valia, desprezando e
considerando a identidade surda inferior a
identidade ouvinte. Segundo Perlin (1998,
apud APOSTILA DE CULTURA SURDA
DA FAEL, 2010, p. 1) os defensores da lingua
de sinais para os surdos afirmam que ¢ s6 de
posse desta, considerada “natural”, adquirida
em qualquer idade, que o surdo construira uma
identidade surda, ja que ele ndo é ouvinte.

3.2.2. A Inclusao libertadora

O verso da moeda ao qual chamamos de
inclusdo libertadora estd fundamentado no
fato de o sujeito surdo, assim como o sujeito
ouvinte, poder se expressar com confianga em
sua propria identidade, por meio de uma co-
munhdo com outras linguas. Essa comunhao
com outras linguas pode ser vista como uma
forma de libertagdo do modelo de inclusdo
existente, apresentando um sentido constru-
tivista e interacional, conforme propuseram
Piaget em 1998 e Vigotsky em 2005.

A inclusdo libertadora, portanto, opor-
tuniza a emancipagao do sujeito surdo ante a
opressdo de um sistema inclusivo raso e em-
bacado. Tal emancipacdo se d4 na migracao
da teoria legal para a interveng@o pratica no
cotidiano de sala de aula.

Fonseca (2007) afirma que a proposta de
Paulo Freire sempre foi pautada nas experién-
cias do ambiente extra escolar de cada aluno,
como forma de estimular novas praticas edu-
cacionais. Bello(1993) afirmou que para Paulo
Freire, o didlogo seria o elemento chave para
acionar a efetiva troca entre professor e aluno.
Esse dialogo, quando consideramos a relag@o
surdo-ouvinte pode ser expresso como a ne-
cessidade do bilinguismo. Para a realizacdo da
inclusdo libertadora, é necessario entdo que as
politicas educacionais e inclusivas admitam a
necessidade de amalgamar a cultura ouvinte a
cultura surda. Sobre isso trataremos no proxi-

mo capitulo.
4. Politicas Publicas para a
Educaciao Inclusiva

O estabelecimento de politicas pu-
blicas para a educagao inclusiva sinaliza
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para o reconhecimento da necessidade
de se tutelar o sujeito surdo de modo a,
verdadeiramente, inseri-lo na sociedade.
Nesse capitulo, discutiremos a efetividade
das politicas publicas para a educacgéao in-
clusiva, abordando a evidente defasagem
entre recursos humanos capacitados para
facilitar a construgéo educativa e as adap-
tagbes curriculares necessarias a susten-
tac&o educacional do sujeito tutelado.

Segundo Frey (2000, pp. 232-233) o ter-
mo politica publica é uma referéncia direta ao
conjunto de leis, regulamentos, diretrizes, pla-
nos, orcamentos e demais decisdes originadas
no seio do poder publico, tendo em vista o al-
cance da satisfacdo das demandas sociais.

A gestdo escolar pautada nessas diretrizes
tem obrigacao de valorizar a lingua de sinais
em seus curriculos, proporcionando ofertar ao
surdo, métodos de ensino de natureza visual
e espacial em que o oralismo ¢é substituido
pelo letramento bilingue. E importante res-
saltar que as politicas publicas voltadas para
a educacgdo, notadamente a educagdo inclusi-
va, precisa considerar as diferentes realidades
de um pais de dimensdes continentais como o
Brasil. Somos um povo com alto nivel de mis-
cigenag@o com grandes diversidades culturais
em todas as regides do Brasil. Além disso, as
politicas publicas devem considerar a defasa-
gem entre recursos humanos capacitados para
facilitar a construcdo educativa ¢ adaptagdes
curriculares.

Quanto a inclusao em sala de aula, a obra
“Bilinguismo” (FAEL, 2010, p. 4) cita que:

“Com a percepcao dos estudiosos
acerca do ensino para surdos, surgi-
ram, paulatinamente, pontos de vista
mais coerentes com a realidade dos
alunos surdos. Passou-se a reconhe-
cer que o mais correto € que o ensi-
no seja oferecido por meio de uma
linguagem visual-espacial (lingua
de sinais). E sabido que as escolas
devem desenvolver esta metodolo-
gia de ensino em turmas homogeé-
neas, para que os alunos possam es-
tar no mesmo grau de aprendizado,
enfrentando as mesmas situacdes e
aprendendo a vencé-las. Em contra-

partida, a heterogeneidade (surdos

¢ ouvintes) nas turmas faz com que
o surdo ndo acompanhe a maioria
ouvinte, ficando sempre para tras e
se auto julgando impotente diante
das adversidades encontradas em
seu caminho. Para que essa reali-
dade seja mudada, ¢ importante que
os professores dominem a Libras,
pois assim, terdo trabalho e relagdo

escolar efetiva com seus alunos.”

Figura 2: Cobertura das Politicas Publicas ao

sujeito tutelado.
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Fonte: Ilustrag@o proposta por ARAUJO, Rose J. M. de, 2011.

Um exemplo de sucesso na pratica inclu-
siva, relatado por QUADROS (2006, pp. 154-
155), ocorria no Estado de Santa Catarina, o
qual contratava professores de Libras para
atuarem nas escolas. Os depoimentos dos alu-
nos em relag@o a presenca do professor surdo
eram de muita satisfagdo. A propria profes-
sora reconhecia o valor desse momento, pois
observava o quanto os alunos desfrutavam da
relacdo com esse professor. A pratica, entre-
tanto, verificou que, sendo poucos os instruto-
res ¢/ ou professores surdos contratados para
aquela tarefa, eles acabavam reduzindo o seu
envolvimento com cada grupo. Dessa forma,
continuava-se a limitar o acesso dos alunos ao
conhecimento em lingua de sinais, pois o tem-
po era tdo escasso para esta experiéncia que o
professor ou interprete dominava tdo pouco a
lingua, que o aluno continuava a ndo ter mode-
los linguisticos adequados, comprometendo,
com isto, o seu processo de aquisi¢ao. Além
disso, esse mesmo instrutor/professor teria a
fung@o de preparar o professor e o intérprete



de lingua de sinais, bem como ministrar os
cursos para familiares.

Nos cursos de capacitacdo de lingua de
sinais, todos os professores e intérpretes tive-
ram a oportunidade de ter contato com instru-
tores surdos, mas estamos referindo, aqui, o
trabalho sistematico que envolve a periodici-
dade no proprio ambiente escolar. Esse esfor-
¢o estaria previsto, mas nao foram contratados
os instrutores ou professores surdos para assu-
mir essas fun¢des (QUADROS, 2006, p. 155).
Veja que ndo houve inclusdo de professores
nem funcionarios surdos no ambiente escolar.
Isso viria reforgar a autoestima do sujeito sur-
do, bem como possibilitar a inclusao de outros
surdos na sociedade, e ainda, iria oportunizar
aos ouvintes o conhecimento e aquisi¢ao de
uma nova experiéncia social e inclusiva. O
professor de lingua de sinais assume o papel
do integrador nas escolas, com a tarefa de
orientar os professores e a comunidade esco-
lar quanto a lingua de sinais e as formas de
ensinar e aprender dos alunos surdos. E uma
tarefa que esté relacionada diretamente com os
proprios surdos.

Assim, os professores surdos, formados
nas areas especificas, conseguem passar as ex-
periéncias visuais de uma forma diferenciada.
O fato de ser surdo ja traz uma vivéncia das
relagdes com surdos para alunos de ambos os
contextos.

Stainback & Stainback (1999, pp. 22-31)
afirma que a politica de inclusdo educativa
embora seja um vetor para o ensino de alunos
deficientes, a efetiva implantagdo da mesma
no Brasil ainda carece de muitos avangos.
Concordamos com o disposto em BRASIL
(2006 c, p.29) que diz:

Politicas educacionais deveriam levar
em total consideragdo as diferencas e
situagdes individuais. A importancia da
linguagem de signos como meio de co-
municagdo entre os surdos, por exem-
plo, deveria ser reconhecida e provisao
deveria ser feita no sentido de garantir
que todas as pessoas surdas tenham
acesso a educacdo em sua lingua nacio-
nal de signos. Devido as necessidades
particulares de comunicagdo dos surdos
e das pessoas surdas/cegas, a educagio

deles pode ser mais adequadamente

provida em escolas especiais ou classes
especiais e unidades em escolas regula-
res. (BRASIL, 2006¢, p. 29).

Visando exemplificar o alcance que a
politica publica inclusiva tem permitido, to-
memos como o exemplo alguns programas
televisivos diversos que, ao iniciarem sua pro-
gramacao, informam a censura em Libras e ao
longo de seu conteudo nada mais ¢é traduzido
para os surdos. Outro exemplo que podemos
levantar € o fato que muitas vezes o intérprete
fica sem ter como atuar em competéncias de
ordem pedagdgicas que ndo sao suas.

Existem vdarios problemas que surgem
em sala de aula que ndo caberia na fungdo do
intérprete, tais como: apresentar informagoes
pedagodgicas a respeito do desenvolvimento
do aluno, realizar atividade extraclasse, acom-
panhar e disciplinar os alunos. Essas praticas
acabam refor¢ando a exclusdo, uma sala di-
vidida, em que se apresenta um “‘professor
- intérprete”, que da sua aula para os surdos
(minoria) independente do outro professor que
da sua aula para os ouvintes (maioria), criando
dois grupos que ndo interagem entre si.

4.1. A Tutela do Estado

As politicas publicas educacionais ¢ in-
clusivas no Brasil estdo amparadas em pelo
menos dois grandes pilares, a saber: o Decreto
n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 e a Lei n°
12.319 de 1° de setembro de 2010.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005 regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril
de 2002, que reconhece a Libras como meio le-
gal de comunicagdo e estabelece, entre outras
coisas, a obrigacdo de o poder publico tutelar a
formagao de intérpretes de lingua de sinais.

JaaLein® 12.319, de 1° de setembro de
2010, regulamenta a profissdo de tradutor ¢ in-
térprete da lingua brasileira de sinais — Libras.

Essa tem sido entdo a base da tutela do
Estado para promover a inclusio do sujeito sur-
do na escola regular. Essa ¢, sem davida, uma
iniciativa louvavel do ponto de vista estrutural,
pois valoriza a fung@o do profissional intérprete
de lingua de sinais. Sem esse reconhecimento
instalava-se um remendo onde o intérprete fun-
cionava desvinculado da institui¢do de ensino
e, por conseguinte, dos projetos politico peda-

Cadernos UniFOA

Edicao n° 16 - Agosto/2011

67



Cadernos UniFOA

Edi¢do n° 16 - Agosto/2011

68

gogicos das instituigdes onde era solicitado.
Isso demonstrava que o compromisso pratico
das escolas visava mais o cumprimento da lei
do que viabilizar as necessidades especificas
dos alunos surdos. A partir da Lei n° 12.319
de 1° de setembro de 2010, oportuniza-se a ad-
missdo desses profissionais, possibilitando o
alcance da pratica inclusiva. Isso se da devido
a forma mais pratica e eficiente de oportunizar
ao intérprete conviver com os demais docentes
proporcionando uma genuina interdisciplinari-
dade, dando maior chance de sucesso ao proje-
to politico pedagogico da escola.

Entretanto bias ocorrem na execu¢ao dessa
tutela devido ao fato do sujeito surdo continuar
a ser rotulado como deficiente, desconsiderando
a existéncia de sua cultura. Tal pratica fomenta
uma insustentabilidade inclusiva revelando um
perverso sistema educacional opressor que, em
tese, considera iguais todos os individuos, mas

na pratica ele reforca a desigualdade.

4.2. Adaptacdes curriculares no contex-
to Da Tutela

Freire (1987) afirma que a violéncia dos
opressores, que os faz desumanizados, ndo
instaura outra voca¢do: a do ser menos. Isto
¢é: quando a praxis da tutela da educagdo in-
clusiva pretende que se alcance “o ser mais”,
promovendo o sujeito surdo a patamares su-
periores pelo acesso comum aos conteudos
curriculares; na realidade essa mesma praxis,
de forma perversa, impde aos sujeitos surdos
a sensacdo de “ser menos”, que mais cedo ou
mais tarde, os incentivara a se rebelarem con-
tra quem os fez menos.

A adaptagdo curricular deve expressar a
necessidade de confluéncia das culturas ou-
vinte e surda e ndo se materializar como uma
benesse ao deficiente. Tal confluéncia deve
respeitar e possuir simetria para fazer com que
0 sujeito ouvinte interaja com a cultura surda
e o sujeito surdo interaja com a cultura ouvin-
te. Assim sendo, certamente alcangaremos um
tipo de cultura elevada, epistémica e ética tan-
ta intratemporal quanto intertemporalmente.

5. Consideragoes Finais

E notéria a necessidade de uma reforma
nas politicas publicas de educacdo inclusiva,
que passem a limpo os projetos politico-peda-
gogicos das instituicdes de ensino, de modo a
introduzir novos paradigmas para o exercicio
da tutela da educacdo inclusiva. Ao longo da
avaliacdo da trajetoria historica da educagdo
inclusiva, foi possivel perceber que as oportu-
nidades de desenvolvimento cognitivo do su-
jeito surdo sempre estiveram na dependéncia
da ditadura da cultura ouvinte. A desconsidera-
¢éo da relevancia da cultura surda ¢ perversa e
opressora, estabelecendo assim, uma ordem em
que o potencial construtivo, inventivo e criativo
do surdo ¢ sufocado por um tipo de pedagogia
bancaria, a qual parece se importar muito mais
com estatisticas do que resultados praticos.

O rétulo preconceituoso de deficiéncia,
entdo, precisa ser revisto, transformado por
meio de a¢des conjuntas entre as duas cultu-
ras: ouvinte e surda. Nesse sentido, ¢ impor-
tante ressaltar que tais acdes ndo devem ser
apenas uma sobreposicao de valores, mas uma
sinergia de culturas.

Com vistas a contribuir para a viabiliza-
¢do de uma educagdo verdadeiramente cons-
trutiva, igualitaria e, de fato, inclusiva, sugere-
se que a cultura surda passe a fazer parte do
interesse da cultura ouvinte. Obviamente, que
as autoridades competentes precisam agir de-
senvolvendo planos e programas que fomen-
tem o interesse dos ouvintes para esta cultura
oprimida e oculta. E claro que tais planos e
programas deverdo suceder a formulagdo de
politicas publicas educacionais inclusivas
calcadas numa concep¢do problematizado-
ra e participativa em que o povo surdo seja
ouvido e inserido nesse processo libertador de

construgdo social.
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