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Os livros didaticos “Bio”: uma analise temporal do tema “Histologia”

The didactical books “Bio”: a transitional review of “Histology” topic
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RESUMO

E sabido que, ao longo dos anos, o livro didatico se tornou uma ferramenta muito utilizada no cotidiano
escolar, de modo que seu impacto na escolarizacdo é inquestionavel. Com base nisso, 0 que motivou este
estudo foi o fato dos livros didaticos “Bio” de autoria de Sonia Lopes e Sérgio Rosso serem amplamente
utilizados na disciplina de Biologia do Ensino Médio do municipio de Pelotas. Neste trabalho o objetivo foi
analisar, o percurso que o tema “Histologia”, assumiu na colecao “Bio” ao longo do tempo. Concluimos que
embora o contetido permaneca o mesmo ao longo dos ultimos 16 anos, ha uma modificacdo na abordagem
de tais conceitos, tendendo a maior contextualizacdo, investigacdo e posicionamento do estudante como
sujeito ativo, que interage com o objeto de aprendizagem. Vale ressaltar que apesar do livro didatico ser um
material de apoio importante para os professores, este nao deve ser utilizado como recurso tinico em sala
de aula. E crucial que o professor respeite e utilize sua autonomia e criatividade em sua prética pedagégica.

Palavras-Chave: Ensino de biologia. Programa nacional do livro didatico. Ensino médio. Contextualiza-
cdo. Aprendizagem.

ABSTRACT

It is known that, along the years, the didactical book became much used in the school daily, your impact in
the schooling is unquestionable. Therefore, this search was motivated by the fact of didactic books “Bio”
of authorship of Sénia Lopes and Sérgio Rosso to be much used in the high school Biology discipline of
Pelotas city. In this job the objective was analyse, the course that the “Histology” topic, assume “Bio” col-
lection aver time. We concluded what although the content remain, there is transformation in the approach
of such concepts, tending much contextualization, investigation and positioning in the active student, inte-
racting whit the object of learning. Remembering that despite the didactical book be a support material to
the teachers, It no must be used as a single resource in the classroom. The teacher should respect and use
your autonomy in the pedagogical practice.

Keywords: Biology teaching. Didactical books national program. High school. Contextualization. Lear-
ning.
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1 INTRODUCAO

O livro didatico é um instrumento impresso, construido com a finalidade de ser inserido no processo de
aprendizagem, melhorando seus resultados (FRISON, et. al, 2009). Caracteres que o diferenciam dos outros livros
incluem: a légica de elaboracdo e apresentacdo, a necessidade de atingir um determinado grupo de leitores e o uso
restrito (BATISTA, 2011). Por vezes, o livro didatico parece ser titil somente até o final de uma série, ano, nivel
e/ou etapa escolar, apresentando ai mais uma singularidade, seus leitores também sdo usuérios (LAJOLO, 1996).

Embora frequentemente lembrados pelo seu aspecto cientifico (BATISTA, 2011), os livros didaticos devem
ser percebidos também como objeto cultural, uma vez que possuem um contexto socio-historico de origem. Para
Dominguini (2010), tais livros ndo refletem a realidade de um povo, mas sim visdes particulares de uma época,
ou seja, trazem além de conceitos advindos da ciéncia, imagens idealizadas, fruto de usos e producdo (SOARES e
SOUZA, 2011).

No Brasil o uso de livros didaticos foi oficializado através da Legislacdo do Livro Didatico, Decreto-Lei
1006 de 30 de dezembro de 1938 (ROMANATTO, 2009), onde diz:

Compéndios sdo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos progra-
mas escolares (...) livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também
sdo chamados de livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico (OLIVEIRA,
1980, p.12 apud BATISTA, 2011).

A partir deste momento o termo livro didatico passou a ser interpretado da forma como é concebido hoje,
isto é, como o livro adotado na escola, destinado ao ensino, cuja proposta deve estar de acordo com o0s programas
curriculares escolares (WITZEL, 2002).

Embora receba criticas (LAJOLO,1996), este recurso integra o contexto escolar brasileiro ha quase 80 anos
e promove mudancas significativas no desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem e na histéria das
proprias disciplinas escolares (OLIVEIRA, 2014).

E sabido que o livro didatico se tornou uma ferramenta indispensével na constituicdo escolar, para
exemplificar: antes os contetidos escolares, bem como, as estratégias de ensino vinham com o professor, hoje, com
a contribuicdo da democratizagdo e precariedade do ensino, além dos impactos sociais na producao e divulgacao do
conhecimento cientifico, os contetidos e metodologias passaram a ser veiculados pelos livros didaticos (FRISON,
et. al, 2009).

O impacto do livro didatico na escolarizacdo é inquestionavel. Hoje o Governo Federal® investe anualmente
milhoes de reais em programas que visam levar o recurso a todas as institui¢des publicas de ensino do Brasil (DO-
MINGUINI, 2010). Com base nisso, em 2005, mediante o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), turmas
de Ensino Médio (EM) também foram incluidas na lista de recebimento dos livros, que até entdo abrangia somente
o Ensino Fundamental; os livros de Biologia passaram a ser distribuidos nas escolas a partir de 2007 (XAVIER,
FREIRE, MORAES, 2006).

A inclusao do Ensino Médio no PNLD atende aos objetivos da etapa final da educagdo basica, uma vez que
o EM visa uma formagdo geral em que possam ser desenvolvidas capacidades de pesquisar, analisar e selecionar
informacgoes, superando a memorizacdo, principios expressos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei

2 Atualmente o Governo Federal, por meio do Ministério da Educacao distribui livros para toda a rede publica de educacdo basica, através do
Programa Nacional do Livro de Alfabetizagdo (PNLA) destinado as sérias iniciais do Ensino Fundamental, Programa Nacional do Livro Didati-
co (PNLD), destinado as sérias finais do Ensino Fundamental, e o Programa Nacional do Livro Didético do Ensino Médio (PNLEM), destinado
ao Ensino Médio (DOMINGUINI, 2010).
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9.394/96, e procuram garantir a todos os estudantes condig¢des de consolidar e aprofundar os conhecimentos cienti-
ficos adquiridos no Ensino Fundamental, podendo a partir deles adquirir autonomia como cidadao, dar continuida-
de aos estudos e/ou ingressar no mercado de trabalho (BRASIL, 2000). Vale ressaltar que o livro didatico deve ser
utilizado como instrumento de apoio para a obtencdo dos objetivos de aprendizagem e ndo como unica ferramenta
de trabalho do professor.

O atual Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM) estabelece que, de acordo com
o Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar, os livros didaticos devem dar conta dos seguintes objetivos: ter
proposta didatico-pedagogica adequada a situagdo de ensino e aprendizagem e aos objetivos propostos; corrigir
informagdes, conceitos e procedimentos que integram e corporificam a proposta e aliar o recurso a legislagdo e aos
demais instrumentos oficiais que regulamentam a educacao basica (XAVIER, FREIRE, MORAES, 2006).

Sabendo disso, alguns livros didéticos voltados para o Ensino Médio ganham destaque por se manterem
como sugestdo pelo PNLEM, entre eles o intitulado “Bio” de autoria de Sénia Lopes e Sérgio Rosso, que corres-
ponde a colecdes voltadas exclusivamente para a etapa final da educagdo bésica e para a disciplina de Biologia, cujo
objetivo é o estudo do fendomeno da vida (BRASIL, 2016). Os livros da colecdo “Bio” abordam teméticas proprias
do ensino de Biologia, entre elas: sistematica e filogenia, biotecnologia, genética humana, etc (BRASIL, 2011).

Além dos citados, um dos temas recorrentes em Biologia, corresponde ao estudo dos tecidos, denominado
Histologia, cujo objetivo é propiciar o desenvolvimento de nogoes a respeito da constituicdo dos 6rgaos e sistemas
a partir das células. Entender a composicao dos tecidos nos fornece condi¢6es de compreender questoes mais com-
plexas como fisiologia, evolucao, diversidade, transmissdo e funcionamento de doengas, entre outros.

Dadas as informacoes, o que motivou este estudo, realizado na disciplina de Tépicos de Biologia do Mestra-
do Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) foi a observacao
da ampla utilizacdo dos livros didaticos “Bio” em escolas ptiblicas de Pelotas® , além da reflexdo de como o ensino
de Biologia, especialmente neste caso, Histologia, vem sendo abordado nos livros didaticos.

O objetivo desta pesquisa foi realizar uma anélise quanto as caracteristicas (sequéncia l6gica, nivel de apro-
fundamento e metodologias utilizadas e abordagem contextualizada e/ou voltada para Ciéncia, Tecnologia e So-
ciedade) e mudangas ocorridas na colecao “Bio” ao longo das tltimas trés décadas no que diz respeito a unidade
“Histologia”.

O embasamento tedrico deste estudo volta-se para o entendimento e papel da contextualizacdo no ambien-
te escolar. Sendo assim, Wartha, et. al (2013) salientam que o termo contextualizacdo é empregado de maneira
erronea. Para os autores, o correto seria utilizar a palavra “contextuacdo”. Segundo Machado (2005, p. 51),
contextuar significa “enraizar uma referéncia em um texto, longe do qual perde parte substancial de seu signi-
ficado”. Ou seja, contextuar/contextualizar corresponde a encher de significado aquilo que ensinado de forma
distante do seu texto de origem, se torna superficial. E entendida como condicio necessaria a aprendizagem, de
modo que os professores ndo devem dela abrir mdo (LEITE, FERNANDES e MOURAZ, 2012).

A contextualizacdo foi popularizada através dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
onde é dito que:

3 Na pagina do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) ¢ possivel encontrar a quantidade e quais livros didaticos foram
solicitados e distribuidos nas escolas da cidade, deste modo, foi averiguado que apenas no ano de 2011, em até 05 escolas de Pelotas foram
distribuidos aproximadamente 400 livros “Bio”. Além disso, os livros “Bio” ocupam o segundo lugar entre os mais distribuidos pelo Programa
Nacional do Livro Didatico de 2012. Disponivel em: < http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/2988-guia-pnld-
-2012-ensino-m%C3%A9dio >. Acesso em nov. 2016.
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Todo conhecimento é socialmente comprometido e ndo ha conhecimento que possa ser aprendido e
recriado se ndo se parte das preocupagdes que as pessoas detém. O distanciamento entre os conted-
dos programaticos e a experiéncia dos alunos certamente responde pelo desinteresse e até mesmo
pela desercao que constatamos em nossas escolas. Conhecimentos selecionados a priori tendem a
se perpetuar nos rituais escolares, sem passar pela critica e reflexdo dos docentes, tornando-se, desta
forma, um acervo de conhecimentos quase sempre esquecidos ou que ndo se consegue aplicar, por se
desconhecer suas relacdes com o real (BRASIL, 2000).

A perspectiva de contextualizacdo explorada no documento se volta para o potencial do cotidiano na
aprendizagem de conceitos cientificos. Segundo Lopes (2002), o conceito de contextualizacdo do Ministério
da Educagdo se ancora em diferentes discursos curriculares, nacionais e internacionais sobre os quais a autora
identifica ideias de Dewey, David Stein — e a abordagem da aprendizagem situada —, influéncias de Paulo Frei-
re, Piaget e Vigotsky, e principios do movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Visdes de contextualizacao
oriundas de aspectos considerados significativos para estes autores, tais como: realidade, vivéncia, interacao,
cotidiano, trabalho, cidadania, sociedade, histéria e cultura.

Nesta pesquisa, assim como nos Parametros Curriculares Nacionais e mais recentemente na Base Na-
cional Comum Curricular* , contextualizar o contetido nas aulas significa primeiramente assumir que todo co-
nhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e objeto (BRASIL, 1999, 2016). Uma visdo de aprendizagem a
partir do cotidiano, importante na pratica docente porque ao relacionar as atividades escolares com os saberes e
experiéncias de vida, fornece condi¢des para dar lugar as culturas de origem dos alunos e ao desenvolvimento de
auto-conceitos positivos. Simultaneamente, promove relacoes entre a teoria e a pratica e confere sentido e uti-
lidade ao que se aprende, tornando-o potencialmente significativo (LEITE, FERNANDES e MOURAZ, 2012).

2 METODOLOGIA

Este estudo qualitativo foi desenvolvido durante a disciplina de Tépicos de Biologia, um componente
obrigatorio na matriz curricular da P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica (Mestrado Profissional)
da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e ofertada, geralmente, no 2° semestre do ano. Sendo assim, no de-
correr da disciplina foi solicitada uma andlise de um livro didatico de Biologia e por razdes ja descritas a escolha
ocorreu por trés livros didaticos de Sonia Lopes e Sérgio Rosso, intitulados “Bio”.

A data de publicacdo de uma das obras é 1997, volume tnico, cuja autora é apenas Sonia Lopes. Este livro
¢ chamado na descricdo e analise dos resultados desta pesquisa de “Livro A”. Os outros dois livros contam com
a participacao de Sérgio Rosso. Um deles é uma edigdo de 2005, volume tnico, intitulado aqui de “Livro B” e o
outro com publicacdo em 2013 volume 02 de “Livro C”. Logo, o periodo entre uma publicacdo e outra é de 08
anos, o que possibilitou uma andlise temporal.

Foi verificado dentro da grande area de Biologia, o tema Histologia, e para esta averiguacdo foram pre-
viamente estipulados 03 critérios: sequéncia l6gica, nivel de aprofundamento e metodologias utilizadas, além de
abordagem contextualizada e/ou voltada para Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). No entanto, no decorrer
da andlise, sentiu-se a necessidade de acrescentar mais um critério: abordagem de questdes étnico-raciais, em
funcdo do capitulo de Histologia destacar-se como um tema rico para o debate.

4 A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento em construgdo pelo Ministério da Educacao, de conhecimento da populagdo desde 2015,
que possivelmente orientara os projetos pedagogicos das escolas de todo o Brasil, a partir de 2018.
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3 ANALISE DOS RESULTADOS

Quanto a sequéncia légica dos livros analisados foi percebido que a abordagem do contetido segue uma
tendéncia do micro em direcdo ao macro, isto é, os capitulos iniciam falando de estruturas microscépicas como
as células e avangam até estruturas macroscopicas como o tecido nervoso. No livro de 1997 ainda se percebe que
a introducdo é voltada para a conceituacdao de multicelularidade (uma énfase detalhada da diferenciacdo celular),
enquanto nos demais livros sdo realizados breves comentdrios sobre as células. Cabe ressaltar que a principal
caracteristica de uma sequéncia l6gica/didatica é a articulagdo, ordenacdo e estruturacdo de uma atividade/con-
ceito/estratégia a outra, visando o alcance do objetivo pedagogico; ao sequenciar um tema de estudo é necessario
ter consciéncia do que o aluno ja sabe (BRASIL, 2012). A partir disso, neste estudo entende-se que partindo do
uso dos conhecimentos prévios (MOREIRA, 2005) - aqueles que o aluno traz ao chegar a escola - na construgdo
de uma sequéncia didatica, a aprendizagem podera ser favorecida. Se nos livros didaticos primeiramente fosse
abordado o contetido referente ao tecido nervoso (associando-o, por exemplo, as diferentes intensidades de dor
e a ideia de que no corpo existe uma regido especializada nisso), talvez esta fosse uma forma mais adequada de
aproximar o assunto do contexto do estudante, seguindo a l6gica oposta a utilizada pelos livros didaticos que
comecam com o assunto sobre célula (geralmente pouco familiares aos alunos do Ensino Médio).

Embora no livro didatico C (edicdo 2013) a primeira pagina do capitulo de Histologia traga uma fotomi-
crografia de terminacdes de uma célula nervosa (Figura 01) e seja exposto que “a sequéncia de apresentacdo dos
assuntos foi planejada de modo que primeiramente fossem trabalhados conceitos mais gerais, para que entdo,
conceitos relacionados mais detalhados fossem abordados” (LOPES e ROSSO, 2013, p. 327), especificamente
na referida fotomicrografia, a imagem ndo parece ser contextualizada o que torna o conceito distante do aluno,
dificultando a constru¢do do conhecimento. Neste trabalho, entende-se que abordar o sistema nervoso a partir
do conceito de dor, pode ser mais proximo da realidade dos alunos e mais geral (no sentido de dar espago para
a abordagem de outros conceitos), do que a apresentacdo de uma fotomicrografia de terminacoes de células
nervosas.

Figura 01 - Imagem de abertura do capitulo de Histologia, fotomicrografia de terminac¢ées de uma célula
nervosa.

Fonte: LOPES e ROSSO, 2013, p. 45.

No entanto, sabe-se que avaliar a qualidade de uma sequéncia l6gica é algo muito relativo e particular,
pois a escolha da forma de abordagem sofre influéncia do contexto no qual o instrumento didatico se insere, bem
como, da autonomia do professor, que decide a melhor forma de ministrar um conteido. A critica aqui vale mais
como uma sugestao, pois foi percebido que em todos os livros “Bio” averiguados, a ordem se mantém.

Ainda sobre a sequéncia logica, é percebido que o contetido de Histologia, ao longo do tempo, deixa de
ser uma unidade situada nas paginas finais do livro, para tornar-se um capitulo de Histologia (dentro da unidade
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de Reproducao) situado nas paginas iniciais da obra. A partir da leitura do Manual do Professor contido no livro
C, se verifica que a razdo deste movimento na sequéncia de insercao do capitulo de Histologia no livro didatico
estad associado a um fator social, uma vez que o livro didatico é objeto cultural (SALLES, 2011; BUNZEN, 2005;
SILVA, 2011). Os autores dos livros “Bio” relatam que hoje ha necessidade de uma discussdo cada vez mais
prematura a respeito da Reprodu¢do Humana (em funcdo dos altos indices de gravidez na adolescéncia e doencas
venéreas (DOMINGOS, 2010; CERQUEIRA-SANTOS, et. al, 2010; SANTOS, et. al, 2009), isso faz com que
o contetido de Histologia, que no livro constitui a unidade de Reproducdo, seja abordado cada vez mais cedo.

Quanto ao nivel de aprofundamento e metodologias utilizadas, observa-se que no livro A ha predominancia
de contetido, de modo que Histologia ocupa uma unidade do livro. Segundo Braga (2012) o conteudismo perde
cada vez mais espaco em funcdo de pressdes sociais que cobram uma pratica condizente com os avangos da tecno-
logia, das neurociéncias e das préprias teorias educacionais. De fato, durante a andlise dos livros Bio é averiguado
que com o decorrer do tempo, o nimero de paginas é reduzido (a explicacdo ndo é mais tdo minuciosa e alguns
conceitos proprios da academia sdo retirados), e o tema Histologia passa a se inserir como capitulo dentro da uni-
dade de Reproducdo. Vale lembrar que no momento da edigdo do livro A (1997), o mesmo ndo era distribuido pelo
PNLD, e deste modo ndo precisava, na época, seguir os critérios estipulados pelos editais do programa, tais como:

L. respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio;
I1. observancia de principios éticos necessarios a construgao da cidadania e ao convivio social republicano;

III. adequagdo da abordagem tedrico-metodolégica assumida pela obra, no que diz respeito a proposta
didatico-pedagdgica explicitada e aos objetivos visados;

IV. correcdo e atualizagdo de conceitos, informacGes e procedimentos;

V. das caracteristicas e finalidades especificas do Manual do Professor e adequagéo da obra a linha peda-
gogica nele apresentada;

VI. da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagégicos da obra (BRASIL, 2011).

J4, no livro C (publicagcdo em 2013) se observa o enfoque ndo mais direcionado para o conteudo, mas
para a questdo de como favorecer o entendimento dos conceitos, em conformidade com a busca dos autores por
contextualizacdo. A autora dos livros, Sonia Lopes (informacdo verbal)® , salienta que:

“(...) essa preocupacao, ela é crescente mesmo na minha obra, e isso responde ndo sé a pressoes (...)
isso ndo é s6 pressao de fora (...) é uma pressdo realmente do meu entender do ensino, de trazer essas
respostas (...) do meu proprio olhar sobre a forma de ensinar e da importancia dessa contextualizacdo
para tornar o nosso assunto mais préximo do nosso aluno... entdo essa é uma preocupagdo bastante
grande no nosso material e cresceu ao longo do tempo...”

Outro ponto averiguado no livro A é a linguagem densa e com muitos termos cientificos, o que pode dificul-
tar o entendimento. SimplificacOes cuidadosas na linguagem e apresentacdo de conceitos cientificos sdo importan-
tes para a transposicdo didatica que se caracteriza, em linhas gerais, como a passagem de saber cientifico produzido
na academia para um saber inserido no ambiente escolar, que precisa ser ensinado (GOUVEA e ERROBIDART,
2013). Para Chevallard (1991) a transposicdo didatica é feita por uma instituicdo ‘invisivel’, uma ‘esfera pensante’
que ele nomeou de Noosfera, representada por pesquisadores, técnicos, professores, especialistas, etc. (além do
livro didético), que irdo decidir quais saberes devem ser ensinados e de que forma devem chegar a sala de aula.

5 Informagdo obtida através de uma web conferéncia sobre seus livros didaticos em 25 de outubro de 2016 as 18h com a autora dos livros “Bio”.
Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=ndI1ROrAfl4&feature=youtu.be >
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Sendo assim, no livro B a linguagem ja muda bastante e no livro C, é clara e objetiva. Para exemplificar abaixo é
destacado o trecho correspondente a explicacdo sobre tecido epitelial presente nos livros A e C, respectivamente:

Livro A: “(...) O tecido epitelial, também denominado epitélio, é formado por células justapostas, com
pouca substancia entre elas (substancia intercelular). E basicamente um tecido de revestimento e de
secrecao (glandular).

Como tecido de revestimento, recobre toda a superficie externa do corpo, como € o caso da epider-
me; reveste todas as cavidades internas e 6rgdos que direta ou indiretamente estdo em contato com o
exterior do corpo, como é o caso do revestimento das camadas dos 6rgdos que compdem 0s sistemas
digestivo, respiratério e urogenital; reveste também a maioria das camadas internas e fechadas do cor-
po, como é o caso dos vasos sanguineos e linfaticos (onde recebe o nome de endotélio), e as cavidades
pleural, pericardica e peritonial.

Como tecido de secrecdo, forma a maioria das glandulas do corpo” (LOPES, 1997, p. 316).

Livro C: “Os tecidos epiteliais, ou simplesmente epitélios, sdo formados por células dispostas lado a
lado (justapostas), firmemente unidas entre si, com pouca substancia entre elas (substancia intercelu-
lar ou matriz extracelular)” (LOPES e ROSSO, 2013, p. 47).

No entanto, cabe destacar que as simplificacdes de linguagem de qualquer livro didatico quando acom-
panhadas da mediagdo correta dos conceitos pelo professor que atua em sala de aula, podem produzir resultados
satisfatérios nos processos de ensino e aprendizagem. Isto é, composto por uma linguagem densa ou leve, o livro
didatico nao tem condigdes de se responsabilizar e/ou substituir a atuacdo do professor, é necessario que o docente
0 veja como um instrumento de apoio.

No livro C hé outra caracteristica que merece destaque, o livro volta a apresentar graficos no capitulo, o que
ndo havia no livro B. A compreensao de graficos, tabelas e figuras é importante na medida em que se trata de uma
forma de comunicagdo, presente na sociedade, e que difere da lingua escrita ou falada. A apresentacdo e andlise
destes instrumentos, por meio do uso do livro didético, dao a possibilidade de promover um espaco favoravel ao
desenvolvimento de caracteristicas uteis (como a interpretacdo de diferentes instrumentos) no contexto social no
qual o aluno se insere (PEIXOTO e CRUZ, 2011).

No primeiro livro (edi¢do de 1997) a proposta metodoldgica se volta intensamente para o reforco através de
exercicios no final do capitulo. Essa é uma abordagem tipicamente behaviorista, na qual aspectos mentais internos
dos sujeitos sdo desconsiderados, o foco é o comportamento, vulneravel ao condicionamento (SANTOS e GHEL-
LI, 2015), isto é, busca-se moldar o comportamento do aluno a partir do texto e posterior reforco através de ques-
toes no fim do capitulo (estimulo-resposta), sem que ele reflita sobre tais questdes e/ou que as mesmas aparecam
como investigacao no decorrer do texto, pratica comum principalmente na década de 1990.

Na edigdo de 2005, a abordagem permanece, mas com variacoes. Ja no livro C (edi¢do de 2013) aparece
um cendrio de maior contextualizacdo em que hd maior enfoque da relacdo dos contetidos com o cotidiano. Para
Rossassi e Polinarski (2012), o estudante que ndo reconhece o conhecimento cientifico na natureza e na sociedade,
bem como, suas interagdes é um ser alienado, dai a importancia de contextualizar. No livro C, hd também sugestdes
de videos, blogs, tecnologias, microscépios, semindrios, debates, graficos, museus, artigos, etc.

Na Base Nacional Comum Curricular, é descrito que: “(...) a despeito dessa diversidade de campos, a nogdo
de evolugdo e o pressuposto de que todas as formas vivas descendem de um ancestral comum, permite que a Bio-
logia seja uma disciplina integrada. Por esta razdo, defende-se a centralidade e o papel integrador da evolugdo
nos curriculos do Ensino Médio” (BRASIL, 2016, p. 150). Em virtude do exposto acima, considerou-se pertinente
analisar se essa perspectiva é abordada no capitulo de Histologia das obras estudadas. A partir da analise, foi pos-
sivel observar que os conceitos ndo sdo considerados dentro de uma perspectiva evolutiva. Nesse sentido, talvez
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seja interessante haver a comparacdo da histologia do organismo humano com répteis, aves, anfibios, etc. a fim
de facilitar o entendimento de evolucdo enquanto adaptacoes moldadas pela sele¢do natural (MEGLHIORATTII,
et. al, 2005). Através do estudo da Histologia, por exemplo, a partir de um olhar evolutivo os alunos poderiam
compreender porque temos semelhancas e diferencas em nossos tecidos quando comparados a outros animais,
trabalhando Histologia e Evolucdo de forma interligada, como acontece na natureza.

A respeito da abordagem contextualizada e/ou voltada para Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), na
comparagdo entre os livros A e C (o livro B vai se direcionando ao que é exposto no livro C), é possivel defi-
ni-los como opostos neste sentido. Enquanto o livro A apenas traz alguns exemplos de situagcdes reais em que
o conceito estudado esta presente, sem aproximar o estudante de sua realidade imediata, que é o que se propde
a contextualizagdo, o livro C contextualiza de fato, incluindo um tépico entre um assunto e outro, denominado
“Ampliando e integrando conhecimentos”. Segundo os autores da obra esta secdo visa “ampliar os conhecimen-
tos e integra-los com outras areas do saber; as atividades sdo diversificadas e contextualizadas visando desenvol-
ver diferentes habilidades e competéncias” (LOPES e ROSSO, 2013, p. 331).

Entendendo que a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) presente no Brasil desde a década
de 1970 (PINHEIRO, SILVEIRA e BAZZO, 2007), corresponde a articulacdo entre estes trés movimentos visan-
do maior consciéncia e atuagdo da populacdo, de modo democratico, no contexto cientifico-tecnolégico do pais,
concluiu-se que a mesma também estd presente no capitulo de Histologia do livro C, quando sugere um impor-
tante debate na secdo “Tema para discussdao” sobre o uso de células-tronco e suas implicacoes éticas e politicas.
O enfoque CTS em materiais didaticos destaca-se pela busca de aspectos sociais (econémicos, politicos, éticos
e ambientais) integrados ao desenvolvimento técnico-cientifico, ressaltando seus males e beneficios (VAZ, FA-
GUNDES e PINHEIRO, 2009). E um elemento importante no ensino porque segundo Bazzo (1998), permite
ao cidaddo aprender a ler e entender — além de conceitos estanques - a ciéncia e a tecnologia, como produto do
homem, portanto histérica, coberta de implica¢oes e consequéncias. Com isso o estudante tem a possibilidade de
atuar nas decisdes de ordem social e politica que influenciardo o seu futuro e dos demais.

Por fim, na andlise de questGes étnico-raciais, um tema préprio para ser discutido em Histologia, ja que
neste capitulo aborda-se a composicdo da epiderme, apenas no livro C (edi¢do 2013) foram observadas discus-
soes referentes ao estudo das células que ddo pigmentacdo a pele humana. Quando este tema é apresentado em
um livro didatico, age como elemento importante para a superacdo de preconceitos (VERRANGIA e SILVA,
2010). Por outro lado, as imagens trazidas no capitulo de Histologia de todas as edi¢des analisadas, ddo destaque
apenas a pessoas (estrutura do epitélio de revestimento) de pele branca, o que dificulta a representatividade. Li-
vros didaticos podem contribuir para a discriminacdo velada (de acordo com a ideia de curriculo oculto® ) quan-
do interferem na identidade dos/as alunos/as negros/as, através da representacdo nao equitativa dos diferentes
grupos étnico-raciais (SILVA, 2009). Para Silva, 2005:

Materiais didaticos de Ciéncias veiculam preconceitos e discriminacdo relativamente a populacdo negra
quando apresentam o corpo humano negro em minoria em suas ilustracdes e em posi¢des onde ndo
se exige grande inteligéncia e prestigio social, bem como ao silenciar sobre as doencas prevalentes na
populacdo negra.

A abordagem de questdes étnico-raciais é defendida em diferentes documentos que norteiam a escrita
e/ou publicacado de livros didaticos (BRASIL, 2000, 2011, 2016), pois contribui para a diminuicao através do
conhecimento cientifico, do preconceito, e com base nisso, o ensino de Ciéncias e Biologia possuem um papel
importante e dele ndo podem se omitir.

6 Aqui, curriculo oculto ¢ entendido a partir da defini¢ao apresentada por COSTA (2009, p. 09), que diz: “Curriculo oculto é o contetdo im-
plicito, geralmente inconsciente que acompanha as atividades escolares. E o ensino da submissio, do preconceito e do individualismo, assim
como o da autonomia e da solidariedade”.
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Para concluir, percebe-se que os livros “Bio” ao longo dos anos vao em direcdo a maior contextualizagdo
dos conceitos abordados, essas adaptacoes realizadas pelos autores sao também exigidas por programas de livros
didaticos (BRASIL, 2011), e ressaltam caracteristicas de um bom livro didatico, como aquele que busca sempre
melhorar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Embora o contetido de histologia da colecdo “Bio” (Sonia Lopes e Sérgio Rosso) permaneca o mesmo ao
longo dos ultimos anos, hd uma modificacdo na abordagem de tais conceitos, isto é, evidencia-se uma preocupacao
dos autores ndo s6 com o que ensinar, mas em “como ensinar o conteido”, e a partir disso, uma forte tendéncia
a contextualizacdo, investigacdo e posicionamento do estudante como sujeito ativo, cujo papel é crucial para o
processo de aprendizagem e como aquele que interage com os conceitos abordados, ndo somente os recebendo
passivamente.

No entanto, é evidente que em nenhuma das trés décadas analisadas (1990, 2000 e 2010), o livro didatico
tem condicOes de atuar sozinho em sala de aula, enquanto recurso central da pratica docente, como comumente
presenciamos. Os proprios autores relatam que ndo é essa a proposta da colecdo, de modo que o papel do professor
é crucial (LOPES e ROSSO, 2013).

Se o docente ficar preso somente ao material didatico, a formacdo do aluno tornar-se-a comprometida, ape-
sar das modifica¢Oes positivas pelas quais os livros didaticos vém sofrendo ao longo das décadas, pois sozinho nao
é capaz, nao pode e ndo deve dar conta de todas as nuances que envolvem os processos de ensino e aprendizagem.

E essencial que o professor respeite e utilize sua autonomia em sala de aula, com o intuito de estabelecer objeti-

vos coerentes com as suas metodologias, bem como, com a realidade na qual se inserem seus alunos e/ou comunidade
escolar, buscando assim, resultados cada vez mais adequados com as caracteristicas de cada contexto escolar.
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