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RESUMO

Esta pesquisa de doutorado, desenvolvida entre 2022 e 2025 no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (PPGE-UFTM), integrou o Projeto de Pesquisa Ensino superior e
escola bésica em rede colaborativa: a formacao de professores em pauta, financiado pela Fapemig, em articula-
¢do com 0 GEPEDUC e a REPPOD. Ancorada na cartografia social de inspiracdo deleuze-guattariana, a investi-
gacao habitou, por 94 dias, o territério de duas professoras alfabetizadoras do 3° ano do Ensino Fundamental de
uma escola municipal de Uberaba (MG), buscando responder: como as praticas pedagdgicas contemporaneas se
constituem como (re)composicoes de forcas que atravessaram a docéncia durante a pandemia, produzindo con-
tinuidades, rupturas e reinven¢des? Por meio de didrio de campo, entrevistas de explicitacdo e experimentacao
pedagdgica, foram cartografadas quatro praticas pedagogicas: o parquinho, o florescer do ipé, a playlist da turma
e a leitura do livro Marcelo, marmelo, martelo, que evidenciam respostas distintas e ndo lineares das docentes ao
acontecimento pandémico: enquanto uma professora reinventou o curriculo pelo corpo, pela arte e pela musica,
a outra reafirmou linhas molares de disciplina e siléncio, revelando que a pandemia funcionou como dispositivo
de abertura de modo heterogéneo, atravessado por diferentes composicoes de forca em cada territério. Pesqui-
sadora e mae nao foram experiéncias paralelas, mas linhas que se dobraram sobre um s6 corpo, tecidas de luto,
de gestar, de amor e de escrita. A pesquisa contribui para os estudos sobre formagao docente e cartografia social
ao evidenciar a processualidade da préatica pedagdgica p6s-pandémica e ao afirmar, epistemologicamente, que

0S COrpos que pesquisam e que gestam atravessados por gestacOes, partos e perdas, também produzem ciéncia.

Palavras-chave: cartografia social. praticas pedagdgicas. professoras alfabetizadoras. gestar. maternidade.
ABSTRACT

This doctoral research, developed between 2022 and 2025 in the Graduate Program in Education at the Federal
University of Tridngulo Mineiro (PPGE-UFTM), was part of the research project “Higher education and basic
school in a collaborative network: teacher education under discussion,” funded by Fapemig, in partnership with
GEPEDUC and REPPOD. Anchored in social cartography of Deleuze-Guattarian inspiration, the investigation
inhabited, over 94 days, the territory of two literacy teachers working with 3rd-grade elementary students at a
municipal school in Uberaba (MG), seeking to answer: how do contemporary pedagogical practices constitute
themselves as (re)compositions of forces that crossed teaching during the pandemic, producing continuities,
ruptures, and reinventions? Through field diaries, elicitation interviews, and pedagogical experimentation, four
pedagogical practices were mapped: the playground, the blossoming of the ipé tree, the class playlist, and the
reading of the book Marcelo, marmelo, martelo, which reveal distinct and non-linear responses from the teachers
to the pandemic event: while one teacher reinvented the curriculum through the body, art, and music, the other
redaffirmed molar lines of discipline and silence, revealing that the pandemic functioned as a device of opening
in heterogeneous ways, crossed by different compositions of force in each territory. Researcher and mother were
not parallel experiences, but lines that folded over a single body, woven from grief, gestation, love, and writing.
The research contributes to studies on teacher education and social cartography by evidencing the processuality
of post-pandemic pedagogical practice and by affirming, epistemologically, that bodies that research and that

gestate, crossed by pregnancies, births, and losses, also produce science.
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1 INTRODUCAO
1.1 A pesquisadora que gesta e o0 corpo que pesquisa

Este artigo nasce de um encontro intermezzo® entre o método cartografico e um corpo que, durante toda a
pesquisa de doutorado, também gestava. Nao se trata de uma metéafora. A pesquisadora que habita essas paginas
é marcada nas multiplicidades do devir mulher-mae, e é dessa faceta: a maternidade e seus desafios de caminhar
com a Universidade que este texto também fala.

Ingressei no mestrado em 2018 ja gravida. Amanda Carla nasceu e a pesquisa foi crescendo junto com ela,
ambas exigindo presenca inteira. Ao ingressar no doutorado, um planejamento se desfez: uma perda gestacional
atravessou o percurso. Foi preciso habitar o luto e compreender que a pesquisa também pode ser lugar de silén-
cio. Esse acontecimento transformou minha relacdo com a ciéncia: aprendi que ela ndo precisa ser impermeével
a vida, e que quando nos permitimos ser atravessadas, a escrita ganha profundidade. Aos poucos retomei, e por
94 dias habitei o territério da pesquisa, vivendo com professoras as praticas pedagogicas ali desenvolvidas, en-
quanto o corpo ja anunciava silenciosamente uma nova gestacao. Tudo isso ndo é contexto secundario, faz parte
da epistemologia.

A cartografia pressupde que o pesquisador ndo é exterior ao campo: é atravessado, afetado, transformado.
Um corpo que gesta é um corpo radicalmente aberto ao acontecimento. E foi com esse corpo que esta pesquisa
foi feita.

A investigacdo, desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (PPGE-UFTM), integra o Projeto de Pesquisa Ensino superior e escola basica em rede cola-
borativa: a formagdo de professores em pauta, financiado pela Fapemig, e foi desenvolvida junto ao Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacao e Cultura (GEPEDUC) e a Rede de Pesquisa da Profissdo Docente (REPPOD),
e teve como questdo central: como as praticas pedagogicas contemporaneas de docentes do 3° ano do Ensino
Fundamental se constituem como (re)composicoes de forcas que atravessaram a docéncia durante a pandemia,
produzindo continuidades, rupturas e reinvencoes? Nas se¢Oes a seguir, apresentamos o referencial tedrico de-
leuze-guattariano, a cartografia social, o campo empirico e as vivéncias no territorio da pesquisa.

2 A FILOSOFIA DA DIFERENCA E O PENSAMENTO EM DEVIR NA PESQUISA

A pesquisa esta ancorada no pos-estruturalismo deleuze-guattariano, especialmente nas nocoes de rizoma,
linhas de forga, territério, devir e acontecimento. Para Deleuze e Guattari (2011), o mundo funciona como um ri-
zoma: sem inicio nem fim determinados, composto por linhas que se conectam, bifurcam, rompem e recomegam
em qualquer ponto. Trés tipos de linhas compdem os territérios: as molares, rigidas, que organizam e normali-
zam; as moleculares, de segmentaridade flexivel, que produzem micropoliticas e desvios; e as linhas de fuga,
que rasgam o territério e abrem possibilidades de criacdo. Nas praticas pedagogicas, essas linhas coexistem: ha
sempre forcas de controle e forcas de resisténcia operando simultaneamente. O territdrio, nessa perspectiva, ndo
é um espaco geografico fixo, mas habitado por forgas, afetos e relacdes que o constituem e transformam conti-
nuamente. A pandemia foi, nesse sentido, um acontecimento (Deleuze, 2015): ndo apenas um periodo histérico,
mas uma forga que alterou territorios, praticas, corpos e subjetividades.

A nocao de parresia, tomada de Foucault (2014), exige a coragem de dizer a verdade, inclusive a verdade
do proprio percurso. Nesta pesquisa, a pesquisadora ndo se esconde atras de uma suposta neutralidade: expoe-se

3 Para Deleuze e Guattari (2011), o intermezzo estd no entre/meio, numa conjuncdo do e..e...e... onde surgem novas possibilidades e conexdes.
Portanto, utilizarei nos proximos paragrafos a palavra “entre”.
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e deixa-se atravessar pelo proprio dizer. Pesquisar, nessa perspectiva, ndo é aplicar um método sobre um objeto, é
deixar-se afetar pelo campo, produzindo um processo criador que faz ressoar as proprias vozes (Corazza, 2016).

A cartografia social, como proposta por Deleuze e Guattari (2011) e mobilizada por Kastrup (2005, 2015,
2022) e Rolnik (2018), ndo é uma metodologia de passos sequenciais. E uma postura ética, estética e politica
diante do campo, uma maneira de habitar o processo sem pretender encerrd-lo. O cartégrafo nao coleta dados
prontos: os produz no encontro, no entre, no movimento. Os mapas que emergem sdo sempre provisorios, aber-
tos, passiveis de rasura. O desenho desta pesquisa foi sendo rasurado no proprio percurso, o que ndo é falha
metodolodgica: a processualidade é parte constitutiva do método.

O objetivo geral constituiu-se como vivenciar COM as docentes alfabetizadoras do 3° ano praticas pe-
dagdgicas experimentadas no periodo pandémico, a fim de cartografar as linhas de forca que as compdem nos
modos de fazer atuais. O uso do termo vivenciar COM é intencional e politico: ndo se trata de observar as
professoras de fora, mas de compor junto, produzir conhecimento na relagdo, no afeto, no risco compartilhado.

O projeto foi aprovado pelo CEP-UFTM sob o nimero 5.867.580, em 29 de janeiro de 2023. Durante
94 dias, de setembro a dezembro de 2024, habitei o territério de uma escola municipal de Uberaba (MG). O
percurso até chegar ao campo foi em si um dado cartografico: formulérios enviados a 38 escolas, telefonemas,
visitas, recusas e siléncios. A pesquisa cartografica nao segue trilhos, corre risco de abertura, de caminhos que
se bifurcam e fecham (Kastrup, 2001). Foi tentativas que o campo se revelou: duas professoras de uma mesma
escola responderam ao formulério e estavam dispostas a participar.

A producgdo de dados contou com trés dispositivos articulados: o didrio de campo, companheiro da imer-
sdo, onde registrei ndo apenas o que observei, mas o que senti e o que me perturbou, operando como préatica de si
(Foucault, 2014); as entrevistas de explicitacdo, que permitiram as professoras revisitar experiéncias pelo corpo,
pelos gestos, pelas sensacdes, mobilizando o vivido pré-reflexivo (Vermersch, 2022); e a experimentacao peda-
gogica, dispositivo de encontro entre pesquisadora e campo, nao prescritivo, mas de composicao COMVIDA*,
criando condic¢des para que forcas adormecidas ou invisibilizadas pudessem emergir.

3 O TERRITORIO HABITADO: AS PROFESSORAS E AS PISTAS CARTOGRAFADAS

O territério habitado, foi denominada como Escola Central, pois é uma das escolas centrais da cidade
de Uberaba (MG) e recebeu a cartégrafa no inicio de setembro de 2024. A chegada ao campo foi, ela mesma,
um acontecimento: 20 minutos de espera na secretaria, o coracdo acelerado, a boca seca, a consciéncia de que,
mesmo sendo professora e conhecendo aquele territério, estava ali em outro papel. Esse tempo de espera nao era
apenas cronolégico, era intensivo, carregado de forgas que ja indicavam como o campo produziria seus efeitos
antes mesmo de eu entrar na sala de aula.

Duas professoras foram acompanhadas ao longo da pesquisa. A professora Ipé e a professora Geo com-
partilhavam o mesmo ano escolar, o 3° ano do Ensino Fundamental, mas desenvolviam préaticas pedagégicas
distintas entre si. Essa diferenca ndo foi tomada como problema a ser resolvido ou comparacao a ser julgada, mas
como dado cartografico fundamental, pois as criancas e as demandas ndo eram as mesmas, mas cada sujeito ne-
cessita de uma forma de aprendizagem. Neste contexto, revelou-se a coexisténcia de multiplas linhas de forca no
mesmo territdrio, mostrando que ndo ha um tnico modo de ensinar e aprender. Portanto, nesta pesquisa, as pistas
delineadas ndo seguem ordem hierarquica, sdo linhas que podem ser apreciadas em qualquer ponto, pois emer-
gem de um territério movente. As praticas pedagogicas foram produzindo rizomas que se conectavam entre si.

4 Uso também este termo como intencional e politico.
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A Figura 1, a seguir, ndo pretende fixar posicdes ou mapear identidades. Ela é, um gesto cartografico:
um mapa aberto, sempre provisorio, que tenta capturar, sem imobilizar as linhas de forca que atravessaram esta
pesquisa.

Figura 1 - Linhas que conectam: rizoma das experimentacdes pedagdgicas dos 3° anos.

Linhas que conectam: rizoma das praticas pedagogicas dos 32 anos
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Fonte: Rizoma elaborado pela autora, 2025. Adaptado da Figura 7 da tese

Fonte: Rizoma elaborado pela autora, 2025. Adaptado da Figura 7 da tese.

E neste rizoma de multiplicidades, produzido no habitar do territério e no viverCOM as professoras que
emergem as praticas pedagogicas cartografadas, apresentadas nas secdes seguintes.

Nestes meses no territdrio, foram cartografadas 8 vivéncias de praticas pedagdgicas, um mapa vivo e mo-
vente produzido no viverCOM as duas professoras. Todas tém poténcia e revelam linhas de forca. Neste artigo,
no entanto, optou-se por aprofundar nas seguintes experimenta¢des pedagogicas: o parquinho, o florescer do ipé,
a playlist da turma e o Marcelo, marmelo, martelo. A escolha ndo foi hierarquica, mas teérica e narrativa, pelas
linhas que as compoem. O parquinho pela for¢a do corpo e do movimento como aprendizagem, como ressalta
em perguntar: o que pode um corpo? - uma linha que devolve ao corpo e acessa o plano coletivo de forcas, onde
o curriculo-forma (Paraiso, 2015) insiste em negar. O ipé florido traz a sensibilidade pela natureza e pelo devir
que ela provoca. Uma linha que rasura a légica produtivista e reconecta o cotidiano escolar a vida. A playlist da
turma, pela musica como linha de fuga sonora, uma linha que faz o corpo coletivo vibrar, se autorregular, e se
afetar pela sensibilidade ativa. E o Marcelo, marmelo, martelo pela tensdo entre o curriculo-forma e as linhas
moleculares que pulsam mesmo onde o territorio parece mais fixo, uma linha que sussurra resisténcia. Quatro
pistas, quatro praticas pedagogicas de forcas que, juntas, compdem um mapa movente das (re)composicoes que
atravessaram a docéncia no p6s-pandemia.

4 O RIZOMA DAS PRATICAS: LINHAS QUE CONECTAM SEM FIXAR

A cartografia opera nos intersticios, nos processos, nos devires. Assim como cada professora esta sempre
em processo de (re)composicdo, com suas singularidades, seus modos préprios de habitar o territério, suas pra-
ticas que pulsam e se transformam, a cartégrafa que habita este rizoma também ndo é uma figura estavel. Ela é
devir-mestre quando aprende com as criangas o que nenhum livro ensinou; devir-crianga quando se deixa afetar
pelo balangar do parquinho e pela musica que toma o corpo da sala; devir-mae quando a histéria lida para minha
filha a noite vira intervengao pedagdgica no dia seguinte. As linhas do rizoma ndo descrevem o que ela é, tracam
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o0 que ela estd sempre sendo, no movimento incessante de um territério que nunca para de pulsar (Deleuze e
Guattari, 2011).

No rizoma nao ha um sujeito central definido, mas um corpo em devir: a cartografa que, ao longo de sua
imersdo no cotidiano da escola, das professoras e dos estudantes, foi se constituindo e reconstituindo pelos en-
contros com o territorio, pelas criangas, pelas professoras, pela floracdo dos ipés, pelas musicas, pelas histdrias.
Esse corpo que pesquisava era também o que gestava, o que ficava horas e horas no intensivo e exaustivo traba-
lho da escrita, aquela que o corpo pedia para deitar um pouco, esticar as pernas, pois a barriga pesava, o Gabriel
mexia e pedia descanso pelas horas na mesma posi¢do. Eu me perdia e recomecava, ndo como posicdes fixas que
coexistem, mas como linhas que se dobram, se cruzam e se transformam mutuamente, sem que nenhuma delas
seja a definitiva.

5 O QUE PODE UM PARQUINHO? O CORPO QUE APRENDE NO MOVIMENTO DO
BRINCAR.

Em um dia quente de setembro, logo no inicio da imersdo no campo, a professora Ipé enfrentava a difi-
culdade de trabalhar o livro didatico com uma turma agitada. Sua resposta foi fechar o livro e dizer: “Meninos,
guardem os materiais, vamos ao parquinho” (Professora Ipé, 2024). Essa frase, aparentemente simples, foi uma
linha de fuga que rasgou o curriculo-forma naquele instante, como nos mostra Paraiso (2015) quando discute o
curriculo pode ser compreendido como dindmico, passivel de ser “dobrado”, ressignificado ou subvertido pelas
praticas pedagdgicas, pelos professores e pelos estudantes, revelando a poténcia das interagdes e escolhas no
cotidiano escolar.

A turma foi ao parquinho. As criangas correram, balangaram, escorregaram e a professora observava,
intervinha quando necessério, mas sobretudo deixava os corpos existirem fora da carteira enfileirada. Quando a
questionei sobre a prética, a professora Ipé relatou: “E essencial as criancas brincarem ao ar livre e serem crian-
cas! O parque faz bem para uma era em que o dedo estd mais rdpido que o movimento do corpo e o cérebro”
(Professora Ipé, 2024).

Nao havia, no curriculo dos anos iniciais, nenhuma mengao ao parquinho como espaco pedagégico e o
movimento do corpo aparece apenas no componente de Educacdo Fisica. Embora a BNCC (2017) destaque a
valorizacdo de situagoes lidicas, ao analisar o documento, percebe-se que essas situagdes se voltam para a auto-
nomia do aluno, a interacdo com muiltiplas linguagens e os usos sociais da escrita e da matematica, tendo como
foco a alfabetizacdo e a consolidagdo das aprendizagens nos anos iniciais.

O documento menciona diversos ambientes educativos: bibliotecas, patio, pracas, parques, museus. Mas,
ao descrever o que se espera em cada area do conhecimento, nenhuma mengdo a recreagdo, a0 movimento ou a
vivéncia no parquinho é encontrada. O uso do parquinho como pratica pedagdgica, portanto, nao esta explicito nos
documentos norteadores. O movimento dos corpos e 0s encontros potentes como processos de aprendizagem ndo se
inscrevem em nenhum projeto proposto. Estar no parquinho é muitas vezes visto como lugar de brincar, de passar
as horas livres, desassociado do aprender.

A escola havia elaborado um hordrio sugestivo para o uso do parquinho, mas como era sugestivo, nao nor-
mativo, as outras professoras do 3° ano simplesmente ndo o utilizavam. A professora Ipé era a tnica do 3° ano que
levava sua turma. E havia comentdrios nas conversas entre docentes: Nossa, 14 vem a professora que gosta de andar
com esses meninos (Didrio de campo, 2024). A pressao das linhas molares era visivel, mas ela seguia, resistindo.

O parquinho, nessa perspectiva, ndo é um desvio do ensino: é uma pratica pedagdgica que convoca o corpo
como dimensdo constitutiva da aprendizagem. Para Deleuze (2018), aprender é decifrar signos e isso envolve a
sensibilidade do corpo, o encontro com o mundo, a experiéncia concreta. A professora Ipé compreendeu isso intui-
tivamente: quando o corpo se move, a atengao se reorganiza, a ansiedade diminui, o espaco para ;3RISHAEL S8R
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6 O FLORESCER DO IPE: ARTES, NATUREZA E UM CURRICULO DE FORCAS

Outro dia, em plena primavera, a professora Ipé desenhou no quadro um tronco com galhos sem flores e
perguntou as criangas o que estava faltando. Iniciou uma conversa sobre os ipés da cidade: a floracdo que surge
em meio a seca e ao caos e pediu que observassem no trajeto de casa para a escola as arvores e suas cores. De-
pois, propds uma atividade de artes: pintura com tinta guache usando os proprios dedos, cada crianca fazendo a
sua versao da floracdo do ipé.

Aquele gesto simples me atravessou inteiro. A professora ndo estava apenas ensinando sobre a primave-
ra, estava cultivando um olhar sensivel para a natureza, devolvendo as criangas a possibilidade de contemplar
0 que existe ao redor, mas que a correria cotidiana faz invisivel. Como nos lembra Krenak (2019), estamos tao
capturados pela logica produtivista que esquecemos de cuidar da nossa esséncia enquanto parte da natureza. A
professora Ipé rompeu com essa captura e fez isso com tinta guache e papel crepom.

A escolha da pintura com os dedos ndo foi aleatdria. A professora explicou: “Durante a pandemia, muitas
criancas foram privadas de experiéncias artisticas e motoras essenciais. Por isso, é fundamental oferecer essas
vivéncias agora, pois chegaram ao 3° ano com dificuldades visiveis em criatividade, coordenacao e manuseio de
materiais” (Professora Ipé, 2024).

A pandemia aparece aqui ndo como abstracdo, mas como forca inscrita nos corpos das criangas. A pro-
fessora a cartografou sem precisar nomear esse processo e respondeu a ela com préticas que devolviam ao
corpo o que o isolamento havia negado: o contato com a matéria, a tinta, o papel crepom, a amora colhida no
estacionamento da escola. Cada crianga fez sua arte a sua maneira: bolinhas grandes ou pequenas, papel rasgado
ou dobrado, canudinhos coloridos. Nenhuma arvore era igual a outra. Era um curriculo de forcas em ato: vivo,
aberto, movente (Paraiso, 2015). A professora, na poténcia do seu devir-mestre, ndo orientou como as criancas
deveriam fazer, abriu espaco para que cada uma inventasse seu proprio ipé, sua prépria floracdo. Como aponta
Kastrup (2005), o devir-mestre ndo é aquele que transmite um saber fixo, mas aquele que cria condi¢des para o
novo emergir, e foi exatamente isso que aconteceu ali, entre dedos pintados de rosa, amarelo e vermelho. Para
Krenak (2020), devemos nos preocupar primeiro com nosso quintal, com o rio que passa nas nossas proximida-
des e a professora Ipé fez: plantou a sementinha do cuidado de si e com o outro, comecando pelos ipés da cidade.

7 A PLAYLIST DA TURMA: MUSICA COMO LINHA DE FUGA

Durante as atividades de artes e em muitos outros momentos, a professora Ipé colocava musicas. Nao
musicas infantis convencionais, mas um repertério construido coletivamente ao longo do ano: MPB, rock na-
cional, musicas do folclore brasileiro, de diferentes regides do Brasil, can¢des que contavam histoérias, falavam
de amor, sensibilidade e gratiddo. A professora relatou que, no inicio, as criancas riam e diziam: Tia, mas que
musica feia, muisica nada a ver. Aos poucos, o repertorio foi sendo apresentado, discutido e incorporado. Até que,
juntos, construiram a playlist da turma: “Trabalhar musica, eu acho que ajuda muito a questdo da autorregulagao,
a questao da concentragdo, a questdo da consciéncia, do emocional, de deixar a crian¢a mais tranquila, de fazé-la
pensar, observar o que tem na letra dessa musica” (Professora Ipé, 2024).

Em um desses momentos, observei as criangas cantando e batendo com as maos na mesa no ritmo da
musica. Era a sala inteira, sem que a professora tivesse pedido, respondendo ao som com o corpo. A musica fun-
cionava como dispositivo de atencado e de afeto ao mesmo tempo: concentrava, acalmava, conectava. Era uma
linha de fuga sonora que rasurava o siléncio disciplinar da escola e abria outro modo de estar na aula.

A insercdo de diferentes repertorios musicais revela que ndo se deve limitar o fazer pedagdgico aquilo
que o curriculo prescreve, mas ao que se acredita ser capaz de despertar diferentes aprendizados. Tragar linhas
de fuga para resistir a um curriculo de forma é, como nos aponta Paraiso (2010, p. 595), acompanhar linhas e
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tracados de curriculos em suas bifurcacoes: ver, sentir e falar de sua forca, sua poténcia, sua composicdo, seus
movimentos de criacdo. A professora nos mostrou que é possivel rasurar o tempo cronolégico e uniforme, inte-
grando a musica como poténcia do processo de ensino-aprendizagem, criando conexdes com 0 COrpo COmo um
todo, valorizando a multiplicidade de experiéncias e reconhecendo cada crianca em sua singularidade, em um
movimento de devir que transforma o espaco e o tempo da sala de aula.

Embora a BNCC (2017) traga objetivos para o ensino de musica nos anos iniciais, ao ser executada, re-
vela-se favordvel apenas a maquina do Estado, que doutrina o que os docentes devem ensinar. Nao basta estar
inserido em um curriculo forma, ele precisa ser um curriculo praticado (Paraiso, 2009). A professora Ipé com-
preendeu isso e fez diferente: usou a muisica ndo como conteudo a cumprir, mas como forga viva dentro da sala
de aula, mesmo sem equipamentos adequados, mesmo diante das limitagdes que outras professoras apontaram
como impedimento. O territério cartografico, como nos lembra Kastrup (2019), ndo é geografico, é espaco de
vida, de producéo de sentidos, de temporalidade vivida. E foi exatamente isso que a playlist da turma produziu.

8 MARCELO, MARMELO, MARTELO: AS LINHAS MOLARES DO CURRICULO

A professora Geo conduzia suas aulas de modo distinto. Sua préatica estava ancorada no livro didatico, em
atividades estruturadas, na disciplina como condicdo para o aprendizado. O siléncio era um valor e as criangas
sabiam disso, qualquer conversa era interrompida por um firme: “ndo gosto de barulho e conversas paralelas.” O
curriculo-forma era seguido com cuidado e consisténcia (Paraiso, 2009).

As criancgas ficavam durante toda a aula sem expressar nenhum movimento, a nao ser as maos ligeiras
fazendo atividades no caderno ou livro, e os olhos no quadro. Meu olhar atento pousou naquele ambiente e me
perguntei: como ficavam os corpos das criangas nesse processo de docilizacdo? (Foucault, 2018). Tudo parecia
“normal” para o sistema educacional: dias que se repetem, rotinas que se fixam, corpos que aprendem a nao se
mover.

Seria equivocado, no entanto, tomar essa pratica como auséncia de comprometimento ou de poténcia. Ela
revelava uma outra composicdo de forgas, marcada pelas linhas molares que organizam e sustentam o espago
escolar, mas também pelas marcas subjetivas de uma docéncia que atravessou a pandemia com exaustdo, com
perda, com a necessidade de recompor uma rotina que havia se despedacado. A ancoragem no livro didatico pode
ser lida, também, como uma resposta ao excesso de instabilidade do periodo anterior. A professora Geo nao es-
tava apenas seguindo um curriculo: ela prépria era atravessada e controlada pelas forgas do sistema educacional
que a formaram e a regulam. Docilizava corpos enquanto seu proprio corpo era docilizado. Quando a atividade
é sempre previsivel e se acredita que o importante é trabalhar apenas o intelectual, nega-se uma aprendizagem
intrinsecamente ligada a experimentagao, ao devir, a intensidade e as multiplicidades (Deleuze, 2018). A subjeti-
vidade ndo é algo dado ou estatico, mas um processo em constante constitui¢ao, atravessado por agenciamentos
de desejo e relacdes de poder (Deleuze; Guattari, 2012).

Foi na experimentacdo pedagdégica com o livro Marcelo, marmelo, martelo, proposta que emergiu de uma
noite em que eu lia esse mesmo livro para Amanda Carla antes de dormir, que a professora Geo revelou, nas en-
trelinhas da entrevista de explicitacdo, algo que a aula estruturada ndo tornava visivel: um desejo de outras pra-
ticas, uma linha molecular que pulsava sob a superficie. A cartografia nos mostrou que mesmo onde o territério
parece mais fixo, ha forcas em movimento. As praticas pedagogicas vao além dos muros da escola, sdo territérios
vivos, permeados por for¢as que tanto capturam quanto potencializam processos de criacdo e invencdo no ato de
ensinar e aprender. “Quero muito contar essa historia para as criancas do 3° ano como possibilidade de provocar
o pensamento, de agucar a curiosidade e deixar o corpo vibrar com o diferente. Nem que seja apenas sentar no
chdo, em roda, e escutar o que elas tém a dizer.” Por meio desse gesto simples, intensifica-se o ato inventivo de
ndo ensinar algo pronto, mas criar condi¢des para que outros mundos possam nascer, tecidos pela escuta, pelos
risos e pelos olhares curiosos das criancas (Corazza, 2016; Paraiso, 2015; Kastrup, 2005).
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Ao propor a experimentacao pedagégica com a turma da professora Geo, fui atravessada por um impulso:
deslocar o corpo da docéncia e das criancas para fora do regime do quadro, do caderno e do siléncio, mesmo que
por um curto periodo. Romper com o habito exclusivo do giz e do livro didatico ndo foi um gesto de negacéo
daquele espago, mas de abertura a outras possibilidades dentro dele. Sei que foi pouco, mas pequenas brechas de
invencdo e movimento do corpo foram abertas no cotidiano escolar, e é nessas brechas que a vida pulsa (Corazza,
2016).

9 O QUE A CARTOGRAFIA REVELOU: PRATICAS PEDAGOGICAS EM MOVIMENTO

As pistas que emergiram ao longo dos 94 dias nao constituem resultados fechados, sdo tracos de um mapa
sempre provisério, que o processo cartografico foi desenhando e apagando simultaneamente. O que se pode di-
zer é que as professoras acompanhadas carregam marcas subjetivas do periodo pandémico e desenvolvem suas
praticas pedagogicas de modos singulares e distintos entre si, revelando que a pandemia funcionou como um
dispositivo de abertura, mas que essa abertura se atualiza de formas diferentes em cada trajetéria docente, em
cada histéria de vida, em cada relagdo com o corpo, com o cansago e com o desejo de ensinar.

A professora Ipé exemplifica de modo mais explicito essa abertura. Suas praticas revelam uma docente
que, ao longo da pandemia, experimentou e buscou préticas outras e que, no retorno presencial, ndo abandonou
essas experimentagoes, mas as incorporou e as intensificou. O territério em devir que ela produz em sala de aula
é resultado de uma trajetoria de formagao continua, de uma postura politica diante do curriculo e de uma sensi-
bilidade para os corpos das criancas que aprende e se exercita cotidianamente.

A professora Geo, por sua vez, revela que a pandemia deixou marcas subjetivas de cansaco, de luto, de
desconfianca em relacdo as tecnologias, que se expressam na escolha por praticas mais estruturadas e previsiveis.
Sua ancoragem no livro didatico ndo é auséncia de reflexdo, mas uma resposta a um periodo de instabilidade
que exigiu demais dos corpos e das subjetividades docentes. A entrevista de explicitacdo revelou que, sob essa
ancoragem, ha desejos e perguntas ainda em movimento.

A experienciacdo vivida pela cartégrafa ao longo dos 94 dias operou movimentos de des-re-territoriali-
zagdo: ao VIVERCOM as docentes suas praticas pedagégicas, tornando-as visiveis em seus modos singulares,
foi possivel fazer emergir a poténcia criadora que habita o cotidiano escolar, muitas vezes invisibilizada pelas
demandas institucionais, pelo excesso de trabalho docente e pela cultura escolar que ainda tende a hierarquizar
préticas e saberes.

Uma das questdes de destaque da pesquisa diz respeito a relagdo entre corpo, afeto e aprendizagem. As
praticas da professora Ipé revelam que quando o corpo da crianca é convocado pelo movimento, pela musica,
pelo jogo, pela arte, o processo de alfabetizacdo ganha outras dimensodes. Aprender a ler e a escrever ndo é ape-
nas um processo cognitivo: é um processo de subjetivacao, em que o corpo, os afetos e as relagdes compdem o
sentido do que esta sendo aprendido. Essa perspectiva dialoga com o referencial deleuze-guattariano e aponta
para a necessidade de politicas de formacdo docente que levem a sério a dimensao corporal e afetiva do ensino.

E nesse movimento que a poténcia de uma prética pedagégica se revela como o que Corazza (2013)
chama de sementeira de vivéncias e sentidos imprevistos, que implode o sistema habitual e consensual da edu-
cacdo. As praticas cartografadas: o parquinho, a playlist, as artes, “Marcelo, marmelo, martelo”, ndo sdo técnicas
aplicaveis a qualquer contexto: sdo acontecimentos singulares que desterritorializam, que fazem o corpo da
docente e das criangas escapar, ainda que brevemente, do regime do quadro, do caderno e do siléncio. E é nesse
movimento, como nos diz Corazza (2016), que a vida pulsa.
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10 APOTENCIA DO TERRITORIO E DA CARTOGRAFA QUE GESTA

Ao sair do campo, ap6s 94 dias de imersao, a cartégrafa ndo era mais a mesma que havia entrado. Mapas
moventes da cartografia: o pesquisador é também cartografado pelo territério que habita.

O viverCOM a turma do 3° ano e com as docentes nesses meses trouxeram muitas indagacdes acerca do
meu “eu/nds docente”, como nos mostra Corazza (2016), na necessidade de produzirmos o processo criador que
atravessa as experimentacdes, fazendo ressoar as praticas pedagdgicas das docentes e permitindo que modos
criativos de pensar emerjam das subjetividades. Ao envolver atividades de criacdo e sensibilidade, rompemos
com o instituido. Cultivou-se processo criador, as novas invencdes, despimos a ciéncia tradicional que tanto
controla e apaga a autonomia dos estudantes. Experimentar isso faz parte do processo de conscientizacdo da
peculiaridade que € a profissdo docente diante de suas multiplicidades, um devir que nunca se encerra, mas que
se renova a cada encontro, a cada roda, a cada histéria contada no chdo da sala de aula.

A cartografia ndo nos entrega respostas prontas, vai sendo vivida, experimentada a cada passo. E as pistas
que este percurso foi desenhando apontam que a pandemia funcionou como um dispositivo de abertura, mas
nao aconteceu de modo homogéneo nem linear. Ela se atualiza diferentemente em cada professora, em cada
territério, em cada momento. O mapa desta pesquisa €, portanto, um mapa aberto: ele ndo encerra o problema,
mas o coloca em movimento. Seguem pulsando perguntas: o que mais pode um parquinho? Que outros modos
de ensinar e aprender estdo germinando nas salas de aula que ainda ndo habitamos? O que as professoras ainda
ndo sabem que sabem e que uma préxima cartografia poderia fazer emergir?

E preciso dizer, ao final, o que foi dito no inicio de outro modo: a pesquisa que aqui se apresenta foi
gestada em um corpo que também gestava. Amanda Carla chegou com o mestrado, hoje tem 7 anos e que, sem
saber, ja comp0s esta pesquisa desde antes de nascer, nos bracos que a embalavam enquanto a dissertacao era
escrita. Uma perda atravessou o percurso doutoral e ensinou que recomecar também é um modo de persistir.
Gabriel chegou com o doutorado. Ainda que ndo estivesse presente no territorio, ja se anunciava no corpo que
pesquisava: foi gestado ao longo desse percurso e veio ao mundo logo apds a defesa. De algum modo, sinto que
ele ja ouvia tudo aquilo dentro de mim, antes mesmo de chegar ao mundo. Amanda Carla e Gabriel sdo, cada
um a sua maneira, coautores desta pesquisa. Nao porque assinam o texto, mas porque compdem 0 COrpo que 0
escreveu. E uma perda, entre eles, lembrou que gestar é também aprender a soltar.

Gestar pesquisa e gestar filho ndo sdo experiéncias paralelas, elas se interpenetram, se potencializam e
se transformam mutuamente. Esta é também uma afirmacado politica: a de que os corpos que gestam também
produzem ciéncia. Corpos que amamentam e escrevem, que interrompem a escrita para buscar a filha na escola
e retomam o raciocinio entre uma mamada e outra, que carregam no colo e na mente, ao mesmo tempo, uma
crianca e uma tese. Maes pesquisadoras (nesta pesquisa além de mim, também a orientadora, segunda autora,
made atipica, juntando-se a tantas outras), professoras (meu caso e da minha orientadora e de muitas docentes)
que precisam ser inteiras em muitos lugares ao mesmo tempo, em casa, na escola, no parquinho, na orientagao,
na pediatria, na defesa e no puerpério.

As demandas ndo esperam. A pesquisa ndo pausa quando o filho adoece, quando o sono ndo vem, quando
o corpo pede descanso e o prazo ndo permite. E a maternidade ndo pausa quando o campo exige presenca, quan-
do o texto precisa ser revisado, quando a banca estd marcada. Viver essa multiplicidade ndo é heroismo, é uma
condicdo imposta a corpos que a academia ainda ndo aprendeu a reconhecer de verdade.

Tolerar ndo é acolher. Acolher seria rever prazos, criar espacos de escuta, reconhecer que o tempo da pes-
quisa e do cuidado sdo tempos diferentes e que ambos produzem conhecimento. Esta é a afirmacdo politica que
este artigo carrega: que a academia precisa aprender a acolher e ndo apenas tolerar os corpos que gestam, parem,
perdem, amamentam e, ainda assim, fazem ciéncia.
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