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RESUMO

A formagdo de pessoas preocupadas com a disparidade socioecondmica e com o respeito a diversidade é de extrema
importancia em um mundo onde a diversidade cultural e econdmica se ampliam cada vez mais. Nesse cendrio, 0s
problemas ndo sao mais solucionados se ndo compreendidos em sua complexidade e interrelacGes. Considerando,
ainda, o contexto envolvendo interdisciplinaridade, complexidade e ensino, este trabalho pretende fazer uma dis-
cussao sobre estes temas, a luz de referenciais teéricos, a partir de reflexdes realizadas em coletivo com alunos de
licenciaturas, professores da Educacao Baésica e Universitarios, que participam de um projeto interdisciplinar nas
Ciéncias da Natureza. E notério que apesar do ensino interdisciplinar, com base na ética da complexidade, estar
presente em documentos oficiais da educacao brasileira desde 1996, a sua efetividade tem sido comprometida tanto
pela formacdo fragmentada vigente na maioria dos cursos de formacao de professores, dificultando o pleno enten-
dimento do assunto, como pelo exagerado foco que ainda hoje é colocado na discussao da polissemia do termo in-
terdisciplinaridade. As leituras, reflexdes e atividades realizas com esse coletivo de pessoas apontaram que a criagao
de um espaco de discussdo em que é favorecida a visdo interdisciplinar e complexa dos conceitos das Ciéncias da
Natureza, assim como a sua conexao com a ciéncia cultural, é um ponto de partida importante no desenvolvimento
da atitude interdisciplinar nos futuros professores.
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ABSTRACT

An education concerned with socioeconomic disparity and respect for diversity is of utmost impor-
tance in a world where cultural and economic diversity are increasingly amplified. In this scenario,
the problems are not solved if they are not understood in their complexity and interrelationships.
Furthermore, considering the context involving interdisciplinarity, complexity and teaching, this
paper aims to discuss these topics based on theoretical references obtained from reflections of Basic
Education teachers and undergraduate students in an interdisciplinary project of Natural Sciences.
It is noticeable that despite the interdisciplinary teaching, based on the perspective of complexity, is
present in official documents of the Brazilian education since 1996; its effectiveness has been com-
promised. The reason is related to the current fragmented education in most of teacher education
courses, hindering the full understanding of the subject, as well as the exaggerated focus in the dis-
cussion of the polysemy of interdisciplinarity. Readings, reflections, and activities pointed out that
the creation of a space for discussion where an interdisciplinary and complex view of the concepts
of the natural sciences is favored, as well as its connection to the cultural science, is an important
starting point in the development of the interdisciplinarity of future teachers.
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1 INTRODUCAO

Em meados dos anos de 1990, o relatério da UNESCO sobre a educagdo para o século XXI, Educagdo
Um Tesouro a Descobrir, apontou para a necessidade da reestruturacdo da educagdo de forma a tornar possivel
seu papel como instrumento de modificacdo da realidade mundial, em diferentes niveis (DELORS, 1997). No
panorama mundial apresentado em seus capitulos iniciais fica claro tanto a diversidade cultural quanto a econo-
mica do planeta; e a importancia de se formar pessoas preocupadas com a disparidade econdmica e também com
o respeito a diversidade. Esse respeito deve se traduzir em sociedades altamente tecnolégicas com acesso a bens
produzidos pelo conhecimento humano e pela evolugdo tecnocientifica, sem que ao lado existam outras muito
pobres que padecem, inclusive, de fome extrema.

Nesse cendrio, os problemas ganham uma nova ordem quando por si s6 sdo constituidos de carater cien-
tifico, linguistico (de ordem comunicacional) e humanistico, e ndo sdo mais solucionados se ndao compreendidos
em sua complexidade e interrelacdes.

Considerando o contexto envolvendo interdisciplinaridade, complexidade e ensino, este trabalho pretende
fazer uma discussao sobre estes temas, realizando uma breve reflexdo sobre como a compartimentalizagdo que
é executada no sentido de diminuir a complexidade do ensino de tépicos escolares, vem contribuindo para uma
perda da compreensao das interrelagoes de contetidos, da integracdao de temas importantes e da interdisciplina-
ridade, o que demanda uma capacidade de interpretacdo e contextualizacdo do individuo que ndo parece estar
sendo alcancada na escola contemporanea com sucesso.

Tal discussdo é resultado de reflexdes realizadas com alunos das licenciaturas de Ciéncias Bioldgicas,
Quimica e Fisica em conjunto com professores da Educacdo Bésica (Biologia, Fisica e Quimica) e professores
Universitarios (Biologia e Quimica), que participam de um projeto interdisciplinar das Ciéncias da Natureza da
Universidade Federal Fluminense (UFF). Para tal foram analisados, referenciais tedricos de pesquisadores dos
temas abordados como Ivani Fazenda e Edgar Morin, além do relatério para a Unesco “Educagdo um Tesouro
a Descobrir”.

1.1 Fragmentando para descomplexar e ensinar. Sera ?

Como instrumento modificador da realidade que descreve, o Relatério Delors sugere que a educacdo ba-
sica precisa ser pensada e planejada como um processo que se estende ao longo de toda a vida. Ela deve formar
de fato para a vida, para o pleno exercicio da cidadania, o qual subentende-se autonomia intelectual, politica e
econdmica dos individuos. Devendo ser vista

“...entre outros caminhos e para além deles, como uma via que conduz a um desenvolvimento mais
harmonioso, mais auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensées,
as opressoes e as guerras...” (DELORS, 1997, p11).

Para tanto foram apontados quatro pilares mestres para a educacdo do futuro:

“...aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os
outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes.” (DELORS, 1997, p 89-90)

Na leitura do Relatério Delors, percebe-se a influéncia das ideias que vinham sendo discutidas desde as
décadas anteriores sobre a complexidade humana e, portanto, do conhecimento humano. Uma complexidade que
exigia um novo paradigma para as ciéncias, o “paradigma cientifico emergente”, que deveria ser simultaneamen-
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te um paradigma cientifico e um paradigma social, ou “o paradigma de um conhecimento prudente para uma
vida decente” (SANTOS, 2003, p 60).

Na apresentagdo das teses sobre as quais embasa o “paradigma cientifico emergente”, Santos (2003)
chama atencdo para os efeitos negativos da excessiva parcelizacdo e disciplinarizacdo do saber cientifico, cujo
avango ocorre a medida que seu objeto se amplia, e conclui que a fragmentacdo do conhecimento nao pode ser
disciplinar e sim tematica, pois € através dos temas que os conhecimentos evoluem e se encontram, gerando
novos conhecimentos. Questiona, com referéncia nos conhecimentos da mecanica quantica, da astrofisica e da
biologia, em especial da ecologia, a distincdo sujeito (que estuda) / objeto (estudado), tradicionalmente imposta
pelas Ciéncias da Natureza concluindo que o objeto é a continuagao do sujeito, pois no mundo atual é necessario
saber como viver, o que demanda um tipo de conhecimento que ndo separe o sujeito e sim o una ao objeto de
estudo, que ndo separe o homem e sim o una a sociedade, a natureza.

Para Rosnay (2013) ndo é mais possivel dissecar a complexidade reduzindo-a a elementos simples através
de uma leitura analitica de mundo. Nos ultimos anos uma abordagem conhecida como sistémica tem permitido a
compreensdo do mundo ndo somente pela andlise, mas também pela sintese. De acordo com Morin (2013) essa
visdo complexa das Ciéncias da Natureza s6 lograra sucesso a partir de sua religacdo com as Ciéncias da Cultura,
repensando os conceitos e a vida sem causalidades e determinismos fixos. O autor ainda propde que da mesma
maneira que o é a compreensao da humanidade/humanizacdo das relagdes ser humano/mundo, ser humano/
planeta, escola/sociedade e aluno/professor ndo podem ser apartadas do processo educacional. Apresenta uma
visdo complexa da educacdo, apontando para a necessidade de se formar professores que venham a atuar com
essa compreensao no exercicio do magistério, reafirmando que

“Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, hd complexidade quando elementos diferentes
sdo insepardveis constitutivos do todo (como o econémico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico,
o dfetivo, o mitolégico), e hd um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto
de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por isso, a
complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade”. (MORIN, 2000, p.38)

Morin (2000) destaca a importancia da tecitura na caracterizacao do todo, do complexo, que ndo é apenas
a organizacao de suas partes, ou composto das partes mais a organizacdo, pois resulta inclusive da interde-
pendéncia entre as partes e sua propria organizacao. Acerca da fragmentacao do conhecimento, Morin (2002)
também afirma que existe uma inadequagdo cada vez maior, profunda e grave entre conhecimentos disjuntos,
partidos, compartimentados entre as disciplinas e, de outra parte, realidades ou problemas cada vez mais poli-
disciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios. Nessa situacdo, tornam-se
invisiveis os conjuntos complexos, as inter-relagdes e retroagdes entre as partes e o todo, as entidades multidi-
mensionais, os problemas essenciais, o que fragiliza o processo de ensino na escola contemporanea. Segundo
Morin, “a consciéncia da complexidade” leva a uma tomada de consciéncia da indispensavel mudanga de para-
digma nas ciéncias, partindo de uma visao simplificadora, unidimensional, parcelarizada, para um conhecimento
multidimensional, integrador, complexo (MORIN, 2003).

Do mesmo modo, Bonil e Pujol (2005) afirmam que os fenémenos do mundo sdo complexos e que para
eles convergem uma multiplicidade de elementos e de variados processos de interagdes entre as perspectivas
social e natural que tém dado lugar a um modelo de organizagao social que reflete uma crise profunda. Acrescen-
tam, ainda, que a injustica social e que a insustentabilidade ecolégica reclamam a construgdo coletiva de novas
formas de sentir, pensar e agir (cultura, para Edgar Morin) dos individuos e do coletivo, que possibilitem a todos
os cidaddos do planeta alcancar uma vida digna de forma sustentavel. Para tal, dizem que

“é preciso buscar novas formas de abordar as relages entre as pessoas e a natureza em todos os campos
do conhecimento [...] o que constitui um objetivo para o pensamento humano, e consequentemente,
a busca de formas para encarar a educacdo em geral e educacdo cientifica em particular”. (Bonil e
Pujol, 2005, p1)
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Ainda que esses autores e suas opinides estejam sendo bastante divulgadas, e se reconheca a necessidade
da mudanga, prevalece no sistema de ensino superior (RAYNAUT & ZANONI, 2011) o exposto por Japiassu,
em seu prefacio para Ivani Fazanda na década de 70:

Esta perspectiva ainda se encontra relegada ao ostracismo em nosso sistema de ensino. Isto se deve
aos arraigados preconceitos positivistas e cientificistas que ainda cultivam, sobretudo em nossas uni-
versidades, todo o tipo de epistemologia da dissociagdo do saber. (FAZENDA, 2002, p.14)

A proposta da UNESCO foi assimilada nos documentos oficiais sobre a educacdo no Brasil a partir de
dezembro de 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (BRASIL,
1996). Seja no documento introdutério a LDB, no relatério da conselheira Guiomar Namo de Mello acerca das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM, nas préprias DCNEM (BRASIL, 2013), ou
nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000), tanto a formacdo para a cidadania
e os direitos humanos, quanto os quatro pilares da educacao, assim como os principios pedagogicos da contex-
tualizacao e da interdisciplinaridade, estdo explicita ou implicitamente presentes, e 0s autores se esforcam para
mostrar seus significados e importancias, assim como em esclarecer os novos propoésitos da Educacdo Basica no
Brasil. Desde entdo, a discussao acerca da qualidade do ensino foi acrescida de diversas questdes, por exemplo:
Como, através das disciplinas das Ciéncias da Natureza, contribuir para a formagdo do cidaddo? Como ensinar
de forma interdisciplinar e contextualizada?

Professores das Ciéncias da Natureza ainda acrescentaram a estas questdes outras perguntas, entre elas:
Como trabalhar de forma a ajudar adolescentes a se reconhecerem como sujeitos de direito, competentes para
o convivio social, respeitadores e reivindicadores dos valores éticos, morais e sociais? Embora muitos venham
se debrucando sobre esses problemas, é fato que passados quase 20 anos da promulgacdo da LDBEN poucos sdo
os resultados efetivos e muito ha para se fazer.

1.2 Ainterdisciplinaridade como ponto de partida para a contextualizacdao do universo do estudante da
Educacao Basica

Conforme dito, o trabalho interdisciplinar nas escolas tem sido defendido por muitos educadores como
um meio de atingir a visdo complexa de mundo, levando os sujeitos a instituirem sua participagao, autonomia e
responsabilidade, principalmente em locais onde o grupo de criancas e jovens é desafiador (LAURSEN & TATE,
2012). No entanto, esse trabalho tem sido particularmente comprometido pela dificuldade que os docentes ainda
apresentam acerca da defini¢do da interdisciplinaridade.

Embora nos anos 1950 e 1960 tenham proliferado pesquisas sobre o tema interdisciplinaridade, gerando
toda a polissemia e dificuldades observadas com a compreensao do termo, Ivani Fazenda (2002) “a figura mais
representativa do pensamento interdisciplinar em educacdo no Brasil” (LENOIR, 2006), no final da década de
1970 realizou um 6timo estudo acerca das defini¢Oes e taxionomia apresentadas por diversos autores, organizan-
do-as em quatro niveis de interacdo entre disciplinas (cientificas/escolares). Apontando que apesar das distintas
terminologias utilizadas na defini¢do de tal conceito, o principio é sempre o mesmo, remetendo a Japiassu (1976)
ao dizer que a “ interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo
grau de integragdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”.

Em uma pesquisa realizada sobre interdisciplinaridade, Cardoso (2007) aponta as variagoes entre defini-
¢Oes tedricas sobre a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinari-
dade (Tabela 1), que concordam com a organizacado feita por Fazenda para as diversas defini¢des apresentadas
por pesquisadores no primeiro evento internacional sobre o tema na década de 1970 (2002).
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Tabela 1: Distin¢oes terminologicas das variacoes da palavra disciplinaridade e seus quatro niveis de
significado.

TERMINOLOGIA SIGNIFICADO

Multidisciplinaridade Justaposicao de diversas disciplinas desprovidas de relacao

aparente. Disciplinas no mesmo nivel sem trabalho integrado.

Pluridisciplinaridade Pequena cooperagdo entre as disciplinas vizinhas no dominio

do conhecimento. Cooperacdes de forma intuitiva.

Interdisciplinaridade Conhecimento em rede, onde os espacos dos territérios disciplinares
estdo interconectados entre si. Sem anulagdo das disciplinas,

propde o rompimento das barreiras epistemoldgicas.

Transdisciplinaridade Resultado de uma premissa comum a um conjunto
de disciplinas. Caminho de autotransformagao para o

conhecimento de si, para a unidade do conhecimento

Fonte: préprio autor.

Desse modo, trabalhar em um projeto interdisciplinar pressupde nao apenas considerar a prépria visao
do mundo e dos processos, mas também o que o outro pensa a respeito, e para tal é necessario constante didlogo
entre os pares da mesma disciplina e das outras envolvidas no trabalho, o que proporciona ampliar as conside-
racdes acerca do mundo e dos diversos momentos vividos pela ciéncia e consequentemente a humanidade. Essa
percepcao mais global do mundo gera muitos questionamentos aos individuos do coletivo do trabalho, neces-
sitando que os mesmos saiam de sua “zona de conforto” e busquem reconstruir seus conhecimentos a respeito
dos assuntos discutidos. Para Raynault (2011) a interdisciplinaridade se caracteriza justamente por gerar cons-
tante divida e estar em permanente construcao. Com certeza, as dividas surgem a partir do momento em que é
possivel conhecer o outro ponto de vista; e a constru¢ao dentro de um projeto interdisciplinar na escola s6 pode
ocorrer se houver trocas entre pares.

Na concepgdo de Fazenda (2010) a interdisciplinaridade estd em permanente constru¢do, mas vai além
da troca de contetidos e saberes, é um trabalho que nasce da interacdo de sujeitos. Fazenda (2001) ainda aponta
que o trabalho interdisciplinar escolar estaria centrado no professor como principal vetor da interdisciplinari-
dade. Esse enfoque, derivado da 4rea de estudos educacionais e associado intimamente a pesquisa participante
ou acdo, est4 orientado para desenvolver a intersubjetividade dos agentes no plano de acdo metodolégico. E a
partir do desenvolvimento da intersubjetividade e da visdo ampla de mundo que é possivel investir na criagdo
da autonomia e responsabilidade dos sujeitos. Esse é um fato decorrente aos novos desafios praticos que o ser
humano enfrenta como consequéncia das modificagdes cada vez mais fortes que ele impde aos sistemas fisico-
-naturais que o circundam e constituem seu quadro de vida.

E necessario em um mundo cada vez mais especializado e fragmentado, evitar através dos didlogos e
trocas de saberes a existéncia dos enormes vazios de conhecimento e comunicacao cientifica (TOW & GILLIAM,
2009). Assim, cada vez mais disciplinas como a Biologia, a Fisica e a Quimica compartilham questoes e objetos
de estudos similares e estabelecem intercambios e colaboragdes que ultrapassam os limites formais que as se-
paravam (JOLLIVET & LEGAY, 2005), contribuindo para o entendimento da responsabilidade que cabe a cada
um de nés sobre o mundo que nos rodeia. Para tal é preciso que os professores, agentes mediadores da educacao,
percebam e encontrem tais objetos que sdo passiveis de favorecer o intercambio, entendendo-os para além da
fronteira de sua especializacdo. Assim, faz-se mister iniciar o entendimento dessas relagdes ja nos cursos de
formacao de professores, favorecendo conforme proposto por Fazenda (2002) a interacdo entre sujeitos. Pois a
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mudanga de uma educagao centrada em contetidos trabalhados de forma dissociada das diversas questdes globais
para uma educagao centrada no educando como parte de um mundo integrado, s6 ocorrerd a partir do momento
em que houver a disposicdo do professor a mudanca do modo de pensar os conceitos e suas relagdes.

1.3 As Ciéncias da Natureza como espaco para a pratica da interdisciplinaridade e da complexidade

O espaco criado através de um projeto interdisciplinar das Ciéncias da Natureza, na Universidade Federal
Fluminense (UFF), tem sido fundamental para a promocdo da integracdo entre os sujeitos de especialidades
diversas, uma vez que a lei magma (L.DB 9394/96) ja ha 20 anos preconiza essa visdo interdisciplinar e contex-
tualizada da educagao, e que ainda ndo foi incorporada na pratica docente. A dinamica de trabalho no projeto se
inicia no estudo individual dos referenciais teéricos, seguido de reunides para reflexao sobre os mesmos, do es-
tabelecimento de correlagdes entre a ideias discutidas e as situagoes pedagdgicas, culminando no planejamento
de acdes integradas e elaboracdo de materiais de apoio para o trabalho em sala de aula (ndo sendo esses tltimos
o foco do presente trabalho).

A equipe é composta por alunos dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, em Fisica e em Quimi-
ca da UFF, professores de escolas da Rede publica que ministram as disciplinas correspondentes e professores da
UFF. Ao longo de trés anos a equipe sofreu algumas modificagoes, especialmente com relagdo aos licenciandos.
Todos os relatdrios e relatos dos participantes (acervo dos autores) concordam com Fazenda quando afirma que
apenas professores que assumirem uma atitude interdisciplinar (FAZENDA, 2010), como disposicdo para ouvir
e partilhar ideias, aceitacdo de suas limitagdes com busca de auxilio em suas dificuldades, a ndo priorizagao de
uma disciplina em detrimento de outra, além de estarem conscientes de sua prépria cidadania e dos direitos de
todos os humanos serdo capazes de entender a complexidade dos multiplos saberes.

Para Bonil e Pujol (2005) a educagao cientifica que reconhece a complexidade se mostra como uma opgao
diferenciada, integradora e vélida. Concebe os fendmenos do mundo como sistemas complexos e se apoia na
necessidade de se manter o didlogo entre as diversas areas do conhecimento (disciplinas na Educacdo Bésica),
sem que cada uma perca sua identidade, e na construcdo de estratégias para facilitar esse didlogo. Assume o de-
safio de fazer uma ciéncia que ajude a ver o mundo sem perder de vista o conjunto e, a0 mesmo tempo, a partir
do conjunto, identificar perguntas que sao tipicas de cada area (ou de cada disciplina).

E fundamental que os professores percebam que o ensino de Ciéncias na 6ptica da interdisciplinaridade/
complexidade ndo pressupde apenas a transmissdo de conhecimentos cientificos, mas a aplicacdo destes nas
diferentes situagdes enfrentadas pelo individuo como possiveis emancipadores de cidaddos frente a diversi-
dade cultural. Justamente por deter saberes bélicos e médicos entre outros, a Ciéncia precisa ser apreendida e
incorporada numa atitude de mudancga de vida, sem a neutralidade que lhe tem sido conferida por décadas (FREI-
TAS & SEGATTO, 2014). E a incorporagao da Ciéncia para além dos conteddos trabalhados em sala de aula
sO é possivel quando ocorre a integracdo de saberes, o didlogo entre os pares, exercicio que precisa ser iniciado
ainda na formagao de professores.

O ensino de forma contextualizada e integrada, especialmente resgatando a memoria das barbéries his-
toricas praticadas em nome do desenvolvimento cientifico ou de sua neutralidade da ciéncia, é a ferramenta do
professor de ciéncias como agente de mudancas sociais, para promover o pensamento, aqui tomado na 6tica de
Arendt (Arendt, 1993), que auxiliara os jovens alunos a questionar o statuo quo, a ndo aceitar nem promover
intolerancias, a adotar e respeitar valores éticos universais (Cortina, 2005) sem os quais ndo se formam cidadaos
plenos, individuos capazes de ndo apenas tomar conhecimento da diferenca do outro, mas de reconhecé-las
como fundamentais para o planejamento de ac¢Oes unificadas visando o beneficio do todo. Reflexdes como de-
senvolvimento sustentavel, acidentes ambientais, crise de petréleo, geraram a necessidade de a¢Ges conjuntas
em ambito internacional que busquem solucdes plausiveis para estas questdes (PNUMA, 2002). Sé é possivel ter
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pessoas preparadas para tais momentos se houver em sua formacdo um enfoque interdisciplinar oportunizando a
compreensdo da integracdo da atividade humana.

Retirar o aluno da posicdo de mero expectador sem consciéncia real do papel da escola em sua formacgao
e vida, levando-o a atuacdes mais relevantes em seu meio, significa ndo perder a autoridade do professor. E
possivel atingir o objetivo da complexidade e interdisciplinaridade estudando os conceitos especificos de sua
disciplina a ponto de integra-los as outras. Assim se seria capaz de executar o verdadeiro papel da escola que é
o auxilio na transicdo de vida da crianca em seu nucleo familiar para o adulto em seu meio social, conforme ja
alertava Hanna Arendt na década de 1950 (Arendt, 1957).

Entendemos que é tendo a questdo das relacées (de complexidade) e da interdisciplinaridade como pontos
basilares, como elementos fundantes de propostas de ensino e aprendizagem, que se estabelecem relagdes/intera-
¢Oes diversas: relacdes entre ensino, pesquisa e extensao, entre contetido e forma, teoria e pratica, objetividade e
subjetividade, norma e vida e universidade e escola. Portanto, é preciso o rompimento da perpetuacao de espacos
de aulas formais, onde s6 se encontram detentores de um unico saber, dentros das diferentes licenciaturas, como
forma de conduzir uma discussao entre os diversos saberes, proporcionando a reflexdo entre os pares (nesse caso
os futuros professores) sobre o saber integrado e complexo e como a incorporagdo de uma ciéncia na 6tica da
complexidade podera ajudar seus futuros alunos a se tornarem o cidadaos clamados pelo mundo.

2 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes realizadas com o grupo do projeto interdisciplinar das ciéncias da natureza da UFF tém
logrado sucesso ndo apenas no campo teoérico. A partir de tais momentos de didlogos ja observamos, hoje, a
construcdo da “atitude interdisciplinar” nos participantes do grupo. Ja ndo é mais possivel pensar e efetivar uma
aula na educagdo bésica, dentro e pelo grupo, que ndo faca a conexao entre saberes, e para além deles ndo faca
a conexdo com a ciéncia cultural dentro de cada momento historico apresentado e vivenciado pelas ciéncias da
natureza. Temos certeza que praticas escolares na 6tica da interdisciplinaridade e da complexidade que permi-
tem ao individuo uma visdo mais ampla do mundo em que habita, ndo sdo triviais, mas também percebemos que
as mesmas nao sao impossiveis de serem alcangadas versando uma nova educagao, a Educacdo para o Século
XXI.
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